Graffiti op school

Een manier om anderstalige nieuwkomers uit het

secundair taalvaardigheid bij te brengen?

Mie Sterckx

In mijn vorig artikel (VONK 29/4, maart-april 2000) heb ik kort de principes uitgelegd
van taakgericht taalvaardigheidsonderwijs aan anderstalige nieuwkomers in het
secundair onderwijs. Dit gebeurde aan de hand van een taak uit Klaar? Af?, een
lessenpakket voor absolute beginners in het Nederlands. In deze bijdrage zou ik
aan de hand van enkele concrete taken uit Taalkit 1 (het vervolg van Klaar? Afl) wil-
len verduidelijken hoe je de taalvaardigheid van nieuwkomers verder kan opbouwen
en tegelikertijd niet- en andersgealfabetiseerde leerlingen met motiverende taken

stap voor stap kan alfabetiseren.

DE KENMERKEN VAN TAAK-
GERICHT TAALVAARDIGHEIDS-
ONDERWIJS

In het vorige artikel wordt uitvoeriger uiteen-
gezet aan welke kenmerken taakgericht
taalonderwijs zou moeten beantwoorden.
De belangrijkste punten zal ik hier nog even
kort herhalen. In taakgericht onderwijs gaan

we ervan uit dat leerlingen enkel iets leren
als ze met uitdagende taken worden gecon-
fronteerd die net iets boven hun niveau lig-
gen. Leerlingen krijgen dus pas een kans
om iets te leren als ze met iets nieuws in
aanraking komen. Dat nieuwe in de taak
vormt als het ware een kloof die leerlingen
zullen proberen te overbruggen. Ze doen
daarvoor moeite omdat de taak zo motive-
rend mogelik is opgezet. In de taak zelf zit
ondersteuning ingebouwd, zodat de kloof
overbrugbaar wordt. Blijkt de kloof toch nog
te groot, dan kan de leerkracht tijdens de
les zelf meer ondersteuning bieden. Om de
taak op te lossen, moeten leerlingen taal
gebruiken. Ze moeten het taalaanbod inter-
preteren en zelf ook meer en meer taal
roduceren. Het taalaanbod jjdens de taken
moet relevant zijn om de hoofddoelstelling
van het onthaalonderwis te bereiken,
namelijk voldoende taalvaardigheid opbou-
wen om in de gewone klas te kunnen func-
tioneren. Bij het ontwikkelen van de taken is
er daarom voor gezorgd dat het taalaanbod
bestaat uit de taal die leerlingen in de gewo-
ne Klas nodig hebben om te functioneren.
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OP WELKE MANIER ZIJN DEZE
KENMERKEN TERUG TE VINDEN
IN TAALKIT 1?

Ook de taken in Taalkit 1 beantwoorden aan
de kenmerken van taakgericht taalonder-
wis. Dit zal ik illustreren aan de hand van de
voorbeeldtaak over graffiti. Meteen zullen
0ok de verschilpunten met Klaar? Afl duide-
ik worden. Die verschillen situeren zich
vooral op het viak van de benodigde vaar-
digheden en de manier van ondersteuning.

Eén van de eerste dingen die mensen die

al heel wat taalaanbod moeten verwerken.
De leerkracht moedigt hen nu ook aan om
hun spreekvaardigheid te gebruiken. Het is
niet de bedoeling dat de leerlingen meteen
volledige zinnen produceren. Korte ant-
woorden van één of twee woorden vol-
staan. Verder in dit artikel zal duidelik wor-
den hoe de leerkracht de leerlingen daarbij
kan ondersteunen door het antwoord al aan
te relken in de vraag.

Een derde vaardigheid die de (analfabete)
leerlingen voor de taak kunnen gebruiken, is
hun nog erg beperkte leesvaardigheid. De
leerkracht stimuleert hen om al hun implicie-
te kennis over het alfa-

leren lezen en schrijven
spontaan doen, is hun
(voornaam  proberen
te schrijven. Omdat de
doelgroep uit jongeren
bestaat, vonden we
het motiverend om dit
gegeven in te bedden

Het taalaanbod tijdens de taken
moet relevant zijn om de hoofd-
doelstelling van het onthaalonderwijs
te bereiken, namelijk voldoende
taalvaardigheid opbouwen om in de
gewone klas te kunnen functioneren.

betisch schrift te ge-
bruiken. Lezen is echter
niet crucieal in deze
taak. De leerlingen wor-
den gestimuleerd om
op een motiverende
manier bezig te ziin met

in de jongerencultuur en dus een taak te
ontwikkelen over Graffiti (zie p.21-23). In
deze taak houden de leerlingen eerst een
kort voorgesprek over graffiti. Daarna pro-
beren ze enkele graffiti te ontcijferen die in
het lesmateriaal zijn opgenomen en probe-
ren ze zelf graffiti te maken van een schuil-
naam die ze voor zichzelf bedenken.

WELKE VAARDIGHEDEN HEBBEN
LEERLINGEN NODIG OM DEZE TAAK TE
KUNNEN UITVOEREN?

Om de taak op te lossen, moeten de leeriin-
gen eerst en vooral hun luistervaardig-
heid gebruiken. Ze moeten proberen te
begrijpen waar de leer-

letters, maar moeten nog geen betekenis
afleiden uit geschreven tekst om de taak te
kunnen oplossen. Als een leerling nog te
veel moeite heeft met decoderen, maakt de
leerkracht de klank-letterkoppelingen luid-
op. Ock op de schriffvaardigheid van de
leerlingen wordt in deze taak maar een
beperkt beroep gedaan. Ze worden gesti-
muleerd om creatief met lettervormen om te
gaan.

In de twee andere voorbeeldtaken moeten
de leerfingen meer gebruikmaken van hun
lees- en schrijfvaardigheid en neemt de
geschreven tekst een meer cruciale rol in
voor de uitvoering van de taak.

Bij de taak Werken met water (kopieerblad,
Zie p.25) moeten de

kracht het over heeft
bij het kiasgesprek.
De afbeelding op de
kopieerbladen  biedt
daarbij visuele onder-

Het is niet de bedoeling dat de
leerlingen meteen volledige zinnen
produceren. Korte antwoorden van

één of twee woorden volstaan.

leerlingen zelf uitzoeken
wat er gebeurt als je
olie bij water giet of
omgekeerd. Om deze

steuning. Leerlingen die de taken van Klaar?
Af! doorlopen hebben, hebben ondertussen

proef te kunnen uitvoe-
ren, moeten de leerlingen op verschilende
ogenblikken gebruikmaken van hun taal-
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S.2 4 JE SCHUILNAAM IN GRAFFITISTIJL

DOEL

MATERIAAL

ORGANISATIE

VERLOOP

Il basistaak

- taalbeschouwing: inzien dat een woord uit verschillende letters bestaat - inzien
dat een letter verschillende vormen kan hebben

- luisteren: begrijpen van mededelingen, vragen en reacties in een klasgeprek
rond graffiti - begrijpen van de opdracht om zelf een schuilnaam te bedenken
en in graffitistijl neer te tekenen

- spreken: kort antwoord geven op gesloten vragen tijdens een klasgesprek rond
graffiti

- lezen: letters herkennen in graffiti

- schrijven: de eigen schuilnaam schrijven

- alcoholstiften, grote vellen wit papier, kranten (om eronder te leggen)
- kopieerbladen blz. 63

- klassikaal - individueel - klassikaal

Geef de leerlingen kopieerbladen blz. 63 Start de les met een klasgesprek rond
graffiti. Kennen jullie dit? Hoe noem je dit? (tip voor het geval er een echte ken-
ner in de klas zit: deze vorm van graffiti wordt ‘bombs’ genoemd) Heb jullie zelf
al graffiti gezien? Waar? Vinden jullie graffiti mooi of niet? Vind je dat je zo-
iets op de muur mag schilderen of niet? (Als ze vinden van wel) Vinden jullie
dat dat kan op om het even welke plaats of niet?

Laat de leerlingen de graffiti nu grondiger bekijken. Ga in op de mogelijke
betekenis ervan: Betekenen de graffiti die je op dit blad ziet iets of is het gewoon
maar een tekening? Herken je bepaalde letters? Welke letter is dit? Zou dit een
naam zijn of een woord?

Laat hen een aantal van de graffiti ontcijferen. Dit is een goede gelegenheid om
stil te staan bij de verschillende letters van de woorden en bij elke letter de kop-
peling te maken met een klank. Ga vervolgens in op het feit dat de namen vaak
bijnamen zijn en dat de letters soms sterk vervormd zijn: Zow dat een echte
naam zijn of een bijnaam? Is die letter gemakkelijk te lezen? Is graffitispuiten
toegelaten door de politie of niet? Kan je nu weten wie dit gespoten heefi? Weet
Jij het? Zou de politie het weten? En de andere graffitispuiters?

Besluit dat de graffitispuiters een soort van schuilnaam gebruiken die alleen
begrepen wordt door andere graffitispuiters.

Laat de leerlingen voor zichzelf een schuilnaam bedenken. Laat hen proberen
om op de grote vellen papier zelf graffiti te tekenen die hun schuilnaam
voorstellen. Het is mogelijk dat sommige leerlingen problemen hebben met het
opschrijven van hun eigen schuilnaam. Schrijf in dat geval de verschillende let-
ters van de schuilnaam die ze bedacht hebben voor. Gebruik deze gelegenheid
om in te gaan op de klankletterkoppeling (zie inleiding: prototypetaak en tips
voor feedback).

Als de leerlingen tot een voor hen zelf bevredigend resultaat gekomen zijn,
kunnen ze hun schuilnaam in graffitistijl in de klas op een bepaalde plaats tegen
de muur hangen. Op het einde van de activiteit heeft de klas dan een ‘graf-
fitimuur’. De leerlingen kunnen tot slot proberen om elkaars graffiti te lezen.

tip
Je kan de les ook beginnen door naar graffiti te gaan kijken in de buurt van de
school.
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TAALAANBOD

DOEL

VERLOOP

DOEL

VERLOOP

WOORDEN:
letter - woord - naam - muur - graffiti - plaats - politie
beschrijvende termen: mooi - lelijk - gewoon - toegelaten - verboden
handelingen: kennen - nocemen - mogen - betekenen - herkennen - weten -
begrijpen

STRUCTUREN:
om het even welke
vragen: Zou dit een naam zijn of een woord?

@ differentiatie

- luisteren: begrijpen van mededelingen, vragen en reacties in een klasgeprek
rond graffiti - begrijpen van de opdracht om zelf een schuilnaam te bedenken
en in graffitistijl neer te tekenen

Maak de taak mondeling receptief door de leerlingen vragen te stellen waarop
ze kunnen antwoorden door ja of nee te knikken, iets aan te tonen of een gebaar
te maken: Mag dat, graffiti op een muur spuiten?

A differentiatie

- spreken: uitgebreid antwoord geven op gesloten vragen tijdens een klasgesprek
rond graffiti
- lezen: decoderen van graffiti in de buurt

Maak de taak mondeling productiever door de leerlingen open in plaats van
gesloten vragen te stellen tijdens het klasgesprek over graffiti.

Schakel de meer gevorderde leerlingen in om de graffiti in de buurt van de
school te ontcijferen. Andere leerlingen kunnen hen helpen om de graffiti eerst
over te tekenen. Zoek samen naar een eventuele betekenis van de boodschap.
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vaardigheid. Zo moeten ze voor ze met de
proef beginnen, nagaan of de leerkracht
al de benodigdneden

Taalkit 1 van Klaar? Af! verschilt doordat de
taken niet meer uitsiuitend een beroep doen
op de luistervaardigheid

voor de proef meege-
bracht heeft. De leer-
kracht toont één voor
één de meegebrachte
voorwerpen en  ver-
meldt daarbij telkens
de namen ervan. De
leerlingen moeten de

Omdat de basisluistervaardigheid
van de leerlingen toch nog vrij
beperkt is, biedt de leerkracht

daarbij veel visuele ondersteuning

door bijvoorbeeld de benodigd-
heden voor een proefie te tonen of
door een handeling voor te doen.

van de leerlingen, maar
ook meer en meer
op de productieve vaar-
digheden en de lees-
vaardigheid. Een ande-
re factor die de taken
van Taalkit 1 moeilijker
maakt, is dat er ook

genoemde  voorwer-

pen aankruisen in een lijstie. Ze moeten dus
een woord dat door de leerkracht verklankt
wordt en waarvan ze de betekenis begrij-
pen, in een kort woordenlijstie kunnen her-
kennen. Ze moeten ook één woord lezen
zonder dat de leerkracht dit vooraf ver-
klankt, namelijk water, omdat de leerkracht
dat heeft ‘vergeten’ en dus ook niet ver-
meldt. Water is echter een woord dat de
leerlingen in vorige taken al herhaaldelik
mondeling en schriftelijk hebben aangebo-
den gekregen. De leesvaardigheid die de
leerlingen voor deze taak nodig hebben, is
dus vooral woordherkenning. De instructies
voor de proef moeten ze niet echt kunnen
lezen, omdat de tekeningen erbij veel
ondersteuning bieden. De enige schrijfvaar-
digheid die de leerlingen moeten gebruiken,
is de woorden ja en nee overschrijven.

Bij de derde voorbeeldtaak, Familietrekjes
(kopieerblad, zie p. 27), is het de bedoeling
dat de leerlingen voornamelik op basis van
de prenten de stamboom van een familie
samenstellen. De tip onderaan kan de leer-
lingen helpen. Om die te lezen, mosten de
leerfingen wat leesvaardigheid betreft nog
een stapje verdergaan. Ze moeten nu ook
een aantal korte zinnetjes proberen te ont-
ciferen die niet vooraf verklankt worden
door de leerkracht. Een aantal van de woor-
den hebben ze vooraf nog niet in schriftelij-
ke vorm ontmoet. Het maken van klank-let-
terkoppelingen is dus echt nodig. In deze
taak is geen schrijffopdracht voorzien,

Uit het voorgaande kunnen we afleiden dat

kennisdomeinen  wor-
den aangereikt die buiten de klas en de
school liggen (graffiti, familie, natuurkundige
fenomenen,...) en dus niet in het hier-en-nu
aanwezig ziin. Deze mosilijkheid wordt ech-
ter voor een groot stuk opgevangen door
de visuele ondersteuning die al in het mate-
riaal is voorzien. Ten slotte nog dit. Ook in
Taalkit 1 proberen we ervoor te zorgen dat
iedereen op zijn eigen tempo kan lezen.
Daarom is er zowel differentiatie voorzien
voor leerlingen die later zijn ingestroomd
{symbool: zwart bolletje) als voor leerlingen
die het jaar voordien al zijn ingestroomd of
die al gealfabetiseerd zin in hun eigen taal
{symbool: zwart driehoekje). Zo zit er voor
iedereen een kloof op maat in de taak.

HOE GEBEURT DE ONDERSTEUNING
DOOR DE LEERKRACHT?

In de beschrijving van de taak krijgt de leer-
kracht heel wat ideeén aangereikt om de
leerlingen te ondersteunen bij de uitvoering
van de taak. Net als in de taken van Klaar?
Af! biedt de leerkracht in de taken vooral die
taal aan die de leerlingen zullen nodig heb-
ben om in de klas te functioneren. Omdat
de basisluistervaardigheid van de leerlingen
toch nog vrij beperkt is, biedt de leerkracht
daarbij veel visuele ondersteuning door bij-
voorbeeld de benodigdheden voor een
proefie te tonen of door een handeling voor
te doen. Als een leerkracht veronderstelt
dat de meeste leerlingen een woord wel zul-
len kennen (bijvoorbeeld water) is die onder-
steuning niet meer nodig. Voor bekende
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Werken met water
Wat heb je nodig?

- olie

- twee glazen
- water

- een lepel

Voer de volgende proeven uit. Antwoord op de vragen met ja of nee.

1 Vul een glas voor de

helft met water.

Y

Blijven de druppels

drijven? ..............

Zinken ze naar

beneden? ..............

Giet er een paar
druppels clie bij.

Lossen ze op in het
water? ..............

2 Probeer de druppels

onder te duwen.
Luktdat? ..............
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woorden en uitdrukkingen kan de visuele
ondersteuning geleidelijk aan worden afge-
bouwd, zodat de leerlingen verplicht wor-
den om hun luistervaardigheid actief te gaan
gebruiken.

In Taalkit 17 moet de leerkracht ook veel
ondersteuning bieden op het viak van de
spreek-, lees- en schrijfvaardigheid. Bij de
ondersteuning (zeker als die individueel is) is
het nodig dat de leerkracht zoveel mogelijk
rekening houdt met het eigen tempo van de
leerlingen. Uiteraard is dit bij een zo hete-
rogene groep als een klas anderstalige
nieuwkomers niet altijd even gemakkelijk.

De leerkracht kan de spreekvaardigheid sti-
muleren door gesloten vragen te stellen,
waarbij leerlingen kunnen antwoorden met
één woord of met ja of neen. Vaak kan de
leerkracht het antwoord al in de vraag zelf
formuleren: Zou dit een naam zjjn of een
woord? Leerlingen moeten dan alleen
bepalen wat het juiste antwoord is en dat
herhalen. Ook bij het lezen en schrijven kan
de leerkracht veel ondersteuning bieden.
Het is wel belangrik dat hij daarbij zoveel
mogelijk tracht af te tasten wat leerlingen al
zelf kunnen en waar ondersteuning wel
nodig is. Bij sommige leerlingen moet de
leerkracht checken of het lezen al dan niet
problemen oplevert. Andere leerlingen
geven zelf aan dat ze op één of andere
moeilijkheid stuiten waar ze geen raad mee
weten. Als de leerling vastioopt, gaat de
leerkracht eerst na of

Ligt het probleem op het viak van de deco-
dering, dan kan de leerkracht de leerling
gerst de klank-letterkoppelingen  laten
maken die geen probleem opleveren,
Daarbij is het belangrik om leerlingen aan te
moedigen bij het lezen en te prijzen als ze
een juiste analyse maken. Daarna kunnen
leerkracht en leerling samen de resterende
kiank-letterkoppelingen maken. De leer-
kracht kan de leerlingen daarbij ondersteu-
nen door vragen te stellen en door te verwij-
zen naar andere, reeds gekende woorden
met dezelfde klank-letterkoppelingen.

ALFABETISERING IN TAALKIT 1

KLAAR? AF!, EEN NOODZAKELIJKE OPSTAP

In Klaar? Af! hebben de leerlingen hun luis-
tervaardigheid opgebouwd en werden ze
vaak geconfronteerd met het schrift, zonder
dat die geschreven tekst echter een cruciale
functie kreeg in de taak. Daardoor hebben
de leerlingen impliciet al heel wat woord-
beelden opgeslagen die ze mogelik als
geheel en in de juiste context wel kunnen
herkennen. Ook hebben ze over het schrift-
systeem impliciet misschien al enkele hypo-
theses opgezet, bijvoorbeeld welke klanken
bij de letters van hun naam horen.

Het komt erop aan om een beroep te doen
op die impliciete kennis van de leerlingen en
hen stap voor stap te

dat te wijten is aan een
begripsprobleem  of
een decoderingspro-
bleem. Gaat het om
een begripsprobleem,
dan kan hij nagaan wat

Het komt erop aan om een beroep
te doen op die impliciete kennis van
de leerlingen en hen stap voor stap
te leren hoe het alfabetische
principe in elkaar zit.

leren hoe het alfabeti-
sche principe in elkaar
zit. Het globale lezen
waarbjj leerlingen op
basis van de herken-
ning van een woord-

de leerfing a wel

begrijpt. Daarna kan hij bijvoorbeeld een
verhelderende vraag stellen, verwijzen naar
de context of een synoniem geven. Zo gaat
hij als het ware samen met de leerling
onderhandelen over de betekenis van onbe-
kende woorden of zinsstructuren.

beeld of van de context
kunnen ‘lezen’, zal op een bepaald moment
immers niet meer volstaan, omdat deze
manier van lezen te veel van het geheugen
van de leerlingen vraagt en bovendien
onbruikbaar wordt voor de vele nieuwe
woorden die ze zullen ontmoeten.
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Familietrekjes

Al deze portretten zijn van mensen uit dezelfde familie. Hoe zit de
familie in elkaar? Zet de portretten in de juiste kadertjes.

oma B

Deze tips kunnen je helpen bij het oplossen van de familiestamboom:
- De moeder en oma A van de familie hebben dezelfde mond.
- De vader en oma B van de familie hebben krullend haar
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DE ALFABETISERINGSLIN
IN TAALKIT 1

Leren lezen en schrijven leer je niet van de
ene dag op de andere. Daarom wordt de
alfabetisering in Taalkit 1 gradueel opge-
bouwd. Hieronder zal ik de drie fasen toe-
lichten die we in het alfabetiseringsproces
onderscheiden. In de handieiding worden
de fasen aangegeven door drie verschillen-
de symbooitjes. Verder zal ik kort samenvat-
ten door welke factoren de moeilijkheids-
graad van de alfabetiseringstaken bepalen.

Fase 0: voorbereidend lezen of schrijven
(symbool: schoppen)

De taken uit Klaar? Afl waar alfabetiserings-
kansen inzitten, bevinden zich in deze fase
{zie boven en het stuk over alfabetisering in
mijn vorig artikel). Het belangrijkste kenmerk
van deze fase is dat de tekst geen cruciale
functie heeft, maar dat de leerlingen toch
vee! geschreven tekst te zien krijgen waarbij
ze zelf de tijd krijgen om impliciet globale
woordbeelden en letters op te slaan en zo
stilaan hypotheses kunnen opbouwen over
de verschillende klank-

leerkracht de leerling om nog eens samen
luidop de klank-letterkoppelingen te maken.
Ten slotte kan de leerling de schuilnaam zelf
overschrijven.

FASE 1: herkennen van woorden die de leer-
lingen al vaak in geschreven vorm hebben
ontmoet (symbool: klaver)

Vanaf deze fase worden sommige stukken
geschreven tekst in de taak min of meer
cruciaal. Omdat de leerfingen al heel wat
woorden in een zinvolle geschreven context
zZiin tegengekomen, zullen ze bepaalde
woorden globaal herkennen en ook begrij-
pen wat ze betekenen. In taken zoals
Werken met water zullen de meeste leerlin-
gen waarschinfjk geen probleem hebben
om het woord water zonder hulp van visu-
¢gle ondersteuning te herkennen omdat ze
het al zo vaak hebben ontmoet. De leer-
kracht mag redelijkerwijs van de leerlingen
verwachten dat ze het woord kunnen her-
kennen en begrijpen en moet alleen onder-
steuning bieden als de leerlingen vastlopen.

Zoals ik al eerder vermeldde, is het belangrijk
dat leerlingen niet in fase 1 blijven vastzitten
omdat ze anders te

letterkoppelingen. Een
voorbeeld uit Taalkit 1 is
de taak over Graffiti. De
leerkracht haalt de im-
pliciete kennis van de
leerlingen over letters
naar boven, maar lezen
en schrijven is niet cru-
ciaal in de taak. Op een
bepaald moment moet

Omdat de leerlingen de woorden al
Zo vaak tegengekomen zijn en omdat
we bij de lijst van steunwoorden
ook telkens een afbeelding hebben
voorzien, hebben wij een zekere
garantie dat de anderstalige nieuw-
komers snel de link gaan leggen
tussen geschreven woord en
betekenis.

vesl gaan raden en pro-
blemen zullen onder-
vinden bij het lezen van
totaal nieuwe woorden.
Daarom is het belang-
rilk om in deze fase her-
haaldelik de analyse
van de klank-letterkop-
pelingen met de leerlin-
gen te maken. Een

de leerling bijvoorbeeld

een schuilnaam bedenken waarvan hij graf-
fiti kan maken. De leerkracht gaat dan eerst
door middel van vragen na hoeveel van de
klank-letterkoppelingen de leerling al zelf
kent. Bij onbekende kiank-letterkoppelingen
verwijst de leerkracht naar andere bekende
woorden waar die ook in voorkomen.
Ondertussen schriift de leerkracht de schuil-
naam van de leerling voor. Daarna vraagt de

belangrik  hulpmiddel
daarbij ziin de steunwoorden die zijn geselec-
teerd uit het taalaanbod van de taken in
Klaar? Afl, Vioor elke klank-letterkoppeling in
het Nederlands hebben wij een woord uit
Klaar? Afl gekozen dat herhaaldelik in mon-
delinge en geschreven vorm is aangeboden.
Omdat de leerlingen de woorden al zo vaak
tegengekomen zin en omdat we bij de fjst
van steunwoorden ook telkens een afbeel-
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ding hebben voorzien, hebben wij een zekere
garantie dat de anderstalige nieuwkomers
snel de link gaan leggen tussen geschreven
woord en betekenis. De steunwoorden ziin
telkens woorden met een eenvoudige fonolo-
gische structuur (medeklinker-klinker-mede-
Kinker, mmkm of mkmm). Ze dienen als
geheugensteuntje voor de leerlingen en kun-
nen door de leerkracht en de leerlingen als
referentie worden gebruikt bij het maken van
Klank-letterkoppelingen. Ook in de vorige en
de volgende alfabetiseringsfase en in de
taken van Taakit 2 kunnen de steunwoorden
gebruikt worden.

Als tussenstap naar de volgende fase kan
de leerkracht bij het lezen van iets minder
bekende woorden op de manier te werk
gaan die in de taak Werken met water
beschreven staat. Daar moeten de leerlin-
gen de woorden glazen, olie, een lepel
lezen. Het woord glas is al vaak mondeling
en schrifteljk aangeboden, maar het meer-
voud glazen niet. Olie is een ongekend
woord. Lepel kennen de leerlingen waar-
schijnlik wel, maar ze hebben het nog niet
schrifteljk aangeboden gekregen. Daarom
stellen wij in dit geval voor om deze voor-
werpen aan de leerlingen te tonen zodat de
betekenis duidelik is en ondertussen de
namen van de voorwerpen te verklanken.
Zo kunnen de leerlingen de woorden nor-
maal gezien wel herkennen.

Fase 2: decoderen van woorden die de leer-
lingen vooraf niet of in beperkte mate heb-
ben ontmoet in geschreven vorm {symbool:
ruiten)

Wanneer je de leerlingen wocrden aanbiedt
die ze niet of in beperkte mate hebben ont-
moet in de geschreven vorm, wordt het
decoderen essentieel bij het lezen. De taak
Familietrekjes kan hier als voorbeeld dienen.
Er is voor gezorgd dat de taak geen extra
moeilikheden bevat en de kloof alleen op
het viak van decoderen ligt. Zo worden er
afbeeldingen voorzien bij de tekst, zodat
leerfingen ook begripen wat ze lezen. Het

taalaanbod wordt zo eenvoudig mogelik
gehouden en het verwerkingsniveau beperkt
zich tot het begrijpen van de informatie. De
moeilikheid van de twee zinnen is beperkt
doordat ze een paralelle zinsstructuur
bevatten en enkele steunwoorden bevatten.

Loopt de leerling toch vast bij het lezen, dan
is dit een ideaal moment om tot ondersteu-
ning over te gaan. Heeft de leerling bijvoor-
beeld moeilijkheden om het woordje moe-
der te decoderen, dan kan de leerkracht in
eerste instantie gebruikmaken van de con-
text. Kan je dit lezen? Ja, daar staat ‘vader’.
Wat zou er hier dan misschien staan?
'Moeder'? Ja, dat zou kunnen. De leer-
kracht kan daarna samen met de leerlingen
het woord decoderen om te zien of het ver-
moeden van de leerling correct is. Het is
nuttig om eerst een auditieve analyse van
het woord te maken:

'Mmm-oeder', met welke klank begint dat
woord? Ja, met een m-. Ken je nog een
woord dat met die letter begint? Inderdaad,
'mond’. Zie je dat woord ergens in de zin?
Ja, daar. Dat is dezelfde letter. Luister nu
goed naar de laatste klank: 'moederrr'.
Welke klank is dat? Juist, de -r. Ken je nog
een woord met een -r? 'Rond’, ja. En ki
eens naar dit woord. Hier staat ‘vader'. Zie
je dat dat er een beetje op lijkt? Ja, de laat-
ste drie letters zijn hetzelfde: d-e-r. Dan blijft
er nog één klank over. Luister goed: 'mdé-
der'. Ken je nog een woord met die klank?
Neen? Wacht, ik zal het opschrijven. Ken je
dat? Zoek het eens op bij je steunwoorden.
‘Voet'. Juist. Zie je dat? Dat schrijf je 0ok zo,
hé. Dat is de -oe. Lezen we het nog één
keer samen? 'M-oe-d-e-r. Moeder.' Ja,
goed z0.

De opdeling van de taken in verschillende
fasen is uiteraard niet absoluut. [n Werken
met water bijvoorbeeld is de tekst met de
instructies voor de proef bijvoorbeeld niet
cruciaal. Dat gedeelte van de taak situeert
zich dan eigenlijk in fase 0. En als de leerlin-
gen het woordje olie moeten lezen, is dat
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eigenlijk al een stapje verder dan fase 1. Het
is belangrik dat de taken een natuurlijk ver-
loop kennen en daarom kunnen de fasen in
éénzelfde taak gewoon door elkaar lopen.
Qok zal het zo zijn dat de ene leerling al aan
fase 2 toe zal Zijn, terwijl een andere leerling
nog volop in fase 1 zit.

WELKE FACTOREN BEPALEN
DE MOEILIJKHEIDSGRAAD VAN EEN
ALFABETISERINGSTAAK?

Als je de drie verschillende fasen in de alfa-
betisering bekijkt, merk je dat de moeilijk-
heid cp vlak van alfabetisering door vier fac-
toren beinvioed wordt. Een eerste factor is
de lengte van de tekst. Gaat het om een
woord in een lijstie zoals in de taak Werken
met water of moet er een kort briefie gele-
zen of geschreven wor-

en/of visuele ondersteuning van afbeeldin-
gen)? Gaat het bij een schriffopdracht om
een Kkort tekstie dat de leerlingen moeten
overschrijven? Moeten ze een woord
opschrijven dat de leerkracht pas voor ze
verklankt heeft? Of moeten ze uit zichzelf
een woord of zin produceren?

Een laatste factor die de moeilijkheidsgraad
van een alfabetiseringstaak bepaalt, is het
feit of de tekst bestaat uit woorden die de
leerlingen al herhaaldelik (mondeling en)
schriftelijk hebben aangeboden gekregen of
uit woorden die de leerlingen mondeling
hebben aangeboden gekregen, maar zel-
den of nooit geschreven hebben gezien.
Nog een stap moeilijker ten slotte zijn woor-
den die de leerlingen nog nooit in mondelin-
ge of geschreven vorm hebben ontmoet.

Deze laatste stap in het alfabetiseringspro-
ces zal pas aan

den? Een tweede vraag
is: hoe belangrik is de
geschreven tekst voor
het oplossen van de
taak? Is hij echt cruciaal
of kan je de taak ook
oplossen zonder de
tekst echt te begrijpen

Taalvaardigheid opbouwen is dus
een langdurig proces, dat misschien
nog het best samengevat wordt
door een uitspraak van een leraar uit
Tuva (bij Mongoli€) die ik onlangs
ontmoette: ‘Een boom groeit niet
op één dag’.

bod komen in de taken
van Taalkit 2. Daarin
zullen ook andere klan-
ken dan de medeklin-
kers en korte klanken
aangeboden worden.
Daarna zal het erop
aankomen om geleide-

of te schrijven?

Verder is er nog een derde belangrijk punt,
namelijk welke doelsteling zit er aan de
tekst verbonden? Gaat het bij het lezen van
een tekst louter om het herkennen van een
bekend woord? Moeten de leerlingen de
tekst toch op zijn minst globaal begrijpen?
Of moeten ze echt gericht informatie uit een
tekst halen zoals in de taak Familietrekjes
{mits talige ondersteuning van de leerkracht

lik aan de moeilik-
heidsgraad van de teksten op te drijven en
daarbij steeds de link naar betekenis te blij-
ven leggen. Ook aan de luister- en spreek-
vaardigheid zal nog hard gewerkt moeten
worden. Taalvaardigheid opbouwen is dus
een langdurig proces, dat misschien nog
het best samengevat wordt door een uit-
spraak van een leraar uit Tuva (bij Mongolié)
die ik onlangs ontmoette: ‘Een boom groeit
niet op één dag’.
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