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Remediale hulp en
toetsing bij het schoolvak

Nederlands
Arjan Krijgsman

De Amsterdamse orthopedagoog Aryan van der Leij maakt in relatie tot de begelei-
ding van leerlingen met lees- en spellingproblemen een onderscheid tussen reme-
diëring, compensatie en dispensatie. Bij remediëring begeleidt men leerlingen met
de bedoeling het prestatieniveau bij bijvoorbeeld lezen of spellen te verhogen. Bij
compensatie probeert men de leerling zo veel mogelijk ondersteuning te bieden op
terreinen van het vak waarin de leerling wel goed is (bijvoorbeeld spreek- en/of luis-
tervaardigheid). Bij dispensatie zijn verschillende maatregelen denkbaar. We noe-
men hier:
- de leerling krijgt meer toetstijd ter beschikking;
- de leerling wordt op een andere manier getoetst, waardoor hij geen extra-nadeel van

zijn handicap ondervindt;
- de leerling wordt voor (een deel van een) vak vrijgesteld.

ij benadrukken hier dat er in
de begeleiding van de leerlin-

gen steeds een duidelijke
samenhang dient te bestaan

tussen de drie genoemde moge-
lijkheden. Een praktijk die in nogal

wat deelstaten van Duitsland met
een Legasthenie-ErlaB bestaat, wij-

zen wij af, omdat daarbij het accent vrijwel
uitsluitend op dispenseren ligt. Wij achten
veeleer een situatie denkbaar waarin de
spellingproblemen van een leerling worden
geremedieerd, deze leerling tegelijk de gele-
genheid krijgt om op andere gebieden
(gespreksvaardigheid, opstel e.d.) extra te
presteren en ten slotte bepaalde toetsings-
faciliteiten krijgt, omdat met de remediëring
slechts een deel van de problemen kan
worden opgelost of omdat de leerling met
bepaalde toetsvormen wel erg in het nauw
wordt gebracht.

Voor de duidelijkheid willen we hier graag
benadrukken dat het in dit artikel gaat om
leerlingen die in principe geschikt zijn voor de
onderwijsvorm die zij bezoeken, maar op
grond van dyslexie of ernstige lees- en spel-
lingproblemen uit de boot dreigen te vallen.
Omdat zij in staat worden geacht het diploma
te halen, is begeleiding dan op haar plaats.

LASTIGE TOETSVORMEN

Hieronder willen we in bredere zin een aan-
tal met toetsing bij het schoolvak Neder-
lands samenhangende zaken opnoemen
die leerlingen met lees- en spellingproble-
men (LSP-leerlingen) parten spelen. Later
zullen we enkele mogelijke oplossingen
voor de geconstateerde problemen noe-
men.
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1 Proefwerken die van het bord gemaakt
moeten worden, zijn voor LSP-leerlin-
gen lastig, omdat zij makkelijk in verwar-
ring gebracht worden door de hoeveel-
heid informatie op het bord en dat wat
zij zelf al hebben opgeschreven.

2 Proefwerken met een onduidelijke en/of
slordige layout en vaak ook uitgeschre-
ven proefwerken brengen LSP-leerlin-
gen sterker in verwarring dan anderen,
wat een ongunstig effect op hun presta-
tieniveau heeft.

3 Gedicteerde proefwerken leveren vaak
problemen op omdat het voor de leer-
ling soms lastig kan zijn precies te ach-
terhalen wat er gevraagd wordt, omdat
hij zijn eigen handschrift niet meer kan
lezen, woordjes is vergeten etc.

4 Proefwerken waarin veel leeswerk moet
worden gedaan, benadelen LSP-leerlin-
gen omdat zij door hun lagere leestem-
po vaak niet in staat zijn alle opgaven
(en/of daarbij behorende teksten)
behoorlijk door te nemen.

5 Proefwerken waarbij veel schrijfwerk
moet worden gedaan, benadelen LSP-
leerlingen omdat zij onder andere door
hun vaak slechte handschrift niet in
staat zijn de antwoorden samenhan-
gend en goed leesbaar op papier te krij-
gen.

6 Proefwerken waarbij de aandacht op
verschillende facetten tegelijk moet wor-
den gericht, benadelen LSP-leerlingen
omdat juist zij moeite hebben met het
verrichten van verschillende taken tege-
lijk. We bedoelen hier bijvoorbeeld een
tekstbegriptoets waarbij lastige vragen
over de tekst moeten worden beant-
woord en ook nog van de leerling wordt
verwacht dat de spelling goed is ver-
zorgd.

7 Dictees waarmee het spellingniveau van
de leerling wordt beoordeeld, leveren
vaak zeer grote problemen op, omdat
deze leerlingen op grond van onder
andere inprentings- en geheugenproble-
men vaak over minder en minder volledi-
ge orthografische beelden beschikken;
deze leerlingen vaak moeite hebben
met onder andere de auditieve analyse,
waardoor de koppeling van klanken en
tekens moeilijker tot stand komt;
deze leerlingen veel minder gemakkelijk
kunnen automatiseren en generaliseren,
waardoor de regeltoepassing vaak
moeizaam verloopt;
deze leerlingen vaak het tempo maar
moeilijk kunnen bijhouden;
deze leerlingen door hun vaak slechte
handschrift soms niet meer kunnen her-
kennen, wat zij hebben geschreven;

- deze leerlingen over minder controle-
vaardigheid dan anderen beschikken.

8 Toetsen over een aantal gelegen boeken
brengen LSP-leerlingen vaak tot wan-
hoop, omdat zij door hun lage leestem-
po in ernstige tijdnood komen.

DISPENSERENDE
MAATREGELEN

Voor elk van de problemen gesignaleerd in
de vorige paragraaf kunnen dispenserende
maatregelen voor LSP-leerlingen getroffen
worden. Een overzicht:

1/2/3 Een groot Amerikaans onderzoek
toonde aan dat (geschreven) proefwer-
ken met een slordige, onoverzichtelijke
layout door leerlingen in het secundair
onderwijs slechter worden gemaakt dan
proefwerken met een verzorgde, over-
zichtelijke en getikte layout. Wat in het
belang van alle leerlingen is, is nog ster-
ker van betekenis voor LSP-leerlingen.
Terzijde zij hier nog opgemerkt dat ook
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het nakijken van (huiswerk)oefeningen
van het bord voor LSP-leerlingen een
zeer lastige opgave is. Door deze vorm
van controle van het thuis gemaakte
werk loopt u het gevaar dat er veel fou-
ten blijven zitten.

4/5 Leerlingen die door de hoeveelheid lees-
en/of schrijfwerk in de problemen
komen, moeten extra-tijd voor hun proef-
werken krijgen. Ongeveer 25% extra-tijd
lijkt in de meeste gevallen redelijk.

6 Met een aantal interessante experimen-
ten toonde Aryan van der Leij aan dat
dyslectische leerlingen grote moeite
hebben hun aandacht evenwichtig tus-
sen verschillende aspecten van een
taak te verdelen. In het geval dat LSP-
leerlingen een opstel moeten schrijven
of een aantal lastige vragen over een
gecompliceerde tekst moeten beant-
woorden, zal vrijwel steeds de aandacht
voor de correcte schrijfwijze verminde-
ren, waardoor er veel spellingfouten
worden gemaakt. Op grond van deze
kennis kan men besluiten de spelling-
fouten bij opstel, tekstbegrip en dergelij-
ke niet of minder zwaar mee te rekenen.

7 De meeste problemen worden veroor-
zaakt door het dictee. Indien men van
mening is dat het dictee een belangrijke
toetsvorm is en blijft, kan men de pijn
voor LSP-leerlingen wel proberen te ver-
zachten. We noemen hier de volgende
mogelijkheden:

- Laat het dictee voorbereiden. Vooral
wanneer de leerling die woorden, regels
en dergelijke die in de begeleiding aan
de orde zijn geweest, kan leren, kan er
sprake zijn van het 'organiseren van
succeservaringen', omdat aan de leer-
ling zo het succes van zijn inspanningen
helder kan worden;

Geef een 'gatendictee', waarbij de leer-
ling niet meer de hele zin hoeft op te

schrijven, maar slechts een of twee
woorden die uitgespaard zijn in de zin
die de leerling voor zich heeft.

Als er toch een zinnendictee gegeven
wordt, zeg de leerling dan dat hij niet tot
iedere prijs moet proberen elk moeilijk
woord toch meteen op papier te krijgen.
In veel dictees van LSP-leerlingen ziet
men soms drie of meer doorhalingen bij
een woord in een vaak wanhopige
poging om dat toch nog goed op papier
te krijgen. Het zal duidelijk zijn dat dit
veel tijd kost waardoor de leerling (een
stuk van) de rest van de voorgelezen zin
mist. Als men de leerling zegt dat hij in
plaats van zo'n lastig woord even een
puntje mag zetten, dan kan hij zich con-
centreren op de rest van de zin. Als de
zin later nog eens wordt voorgelezen,
kan het ontbrekende woord alsnog
opgeschreven worden.

Laat de leerling na het voorlezen het
dictee aan de hand van een controle-
kaart nog eens doorlopen. Op de kaart
kunnen 'ezelsbruggetjes' met betrek-
king tot de klanktekenkoppeling (bij-
voorbeeld v/f) en regels staan (dubbel-
zetter, letterdief, verlengingsregel etc.)

8 Het lezen van een fikse hoeveelheid
Nederlandse boeken voor een examen
eist een tijdinvestering die voor dyslecti-
sche en LSP-leerlingen vaak moeilijk op
te brengen is. Een oplossing vormt hier
het bandgestuurde lezen, waarbij de
leerling de beschikking heeft over een
bandopname van het boek en dit al luis-
terend kan lezen. De blindenbibliothe-
ken beschikken over grote hoeveelhe-
den luistermateriaal waarvan uitstekend
gebruik gemaakt zou kunnen worden.

Uiteraard is hier slechts een beperkt aantal
dispensatiemogelijkheden genoemd. Bin-
nen het kader van dit artikel is het niet
mogelijk het hele scala uitputtend te behan-
delen.
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RECHTSONGELIJKHEID?

Tot slot lijkt het goed op een vraag in te
gaan die naar aanleiding van maatregelen
zoals zij boven besproken werden, vaak
wordt gesteld. Het is de vraag naar de ver-
meende 'rechtsongelijkheid' die leraars
nogal eens stellen omdat zij bang zijn dat zij
moeilijkheden zullen krijgen met andere
leerlingen in hun klassen (en/of hun ouders)
die zich wellicht onrechtvaardig behandeld
voelen. Daarover zou ik onder andere het
volgende willen opmerken: dat dyslexie een
in de hersenen aantoonbaar defect is en
niet een 'modegril', en dat het ook op
grond van die wetenschap zinnig is dispen-
serende maatregelen te treffen.

Omdat thema's en verschijnselen die aan-
dacht krijgen, gemakkelijk 'bezet' worden, is
het van betekenis zorgvuldig af te grenzen
wie wel en wie niet voor dispensatie in aan-
merking komt. Wel de leerling waarvan door
psycholoog, orthopedagoog, logopedist,
PMS-medewerker en/of remedial teacher
duidelijk, dan wel aannemelijk is gemaakt
dat de problemen ernstig zijn; niet de leer-
ling uit het -inmiddels bijna klassiek gewor-
den -verhaal die voor het proefwerk nog
even aan zijn leraar meldt: 'Houdt u er bij het
nakijken wel rekening mee dat ik faalangstig
en dyslectisch ben?' Gaat men hierbij op
een zorgvuldige manier te werk, dan is de
eigen handelwijze op dit terrein ook steeds
goed te verdedigen naar andere leerlingen,
hun ouders en de collega's in de school.

Dispenserende maatregelen binnen een
school kunnen dus beter maar geen toeval-
lig karakter hebben. In dat geval kan
gemakkelijk onzekerheid over dergelijke
maatregelen en/of rechtsongelijkheid ont-
staan. We zien dan vaak dat dispensatie
afhankelijk wordt van toevallige factoren:
wat bij de ene leerkracht wel kan, is bij een
ander onmogelijk. Binnen dispensatierege-
lingen die in een school officieel beleid zijn,
kan daarentegen nauwkeurig en voor ieder-
een verbindend worden vastgelegd
- welke leerlingen voor dispensatie in

aanmerking (kunnen) komen;
- door wie dit in individuele gevallen wordt

bepaald;
- hoe de toetsing van genomen besluiten

kan plaatsvinden etc.

Het laatste kan eventueel wel tot gevolg
hebben dat leraars een stukje van hun
autonomie moeten prijsgeven en zich zullen
moeten conformeren aan de dispenserende
maatregelen (zoals proefwerktijdverlenging,
andere beoordeling van spellingfouten) die
door de schoolleiding en remedial teachers
in het belang van de leerling met lees- en
spellingproblemen worden voorgeschreven.

Arjan Krijgsman
Centrum voor Taalleerproblemen

Instituut voor Didactiek en Onderwijspraktijk
Vrije Universiteit Amsterdam

De Boetelaan 1115
NL-1081 HVAmsterdam
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