Schrijfvaardigheid
en cognitieve
ontwikkeling

bij allochtone leerlingen

ILSE HUMBLET

Deze bijdrage vormt een onderdee! van een onderzoek naar de relatie tussen schrijf-
vaardigheid en cognitieve ontwikkeling bij autochtone en allochtone kinderen, en de
didactische implicaties daarvan. In dit artikel wordt alleen aandacht besteed aan schrijf-

produkten van allochtone leerlingen.

Schrijfvaardigheid
en cognitie

Desociolinguistiek heeft zichde afgelopen jarenin
diverse richtingen ontwikkeld. Eén van de interes-

santste aandachtsverschuivingen stelt dat com-
municatieve of taalhandelende aspecten in ver-
band staan met taalbeschouwende en daarmee
gepaard gaande cognitieve aspecten. Eenandere
vasistelling is dat taalgebruik zowel contextvrij ais
contextgebonden kan zijn. Cummins (1984) stelt
deze inzichten schematisch voor (zie figuur 1).
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vrij niet-automatische activiteiten vri
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Voorbeeld: : een discussie
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Figuur 1: Cummins’ assenkruis en de relatie tussen cognitieve en communicatieve activiteiten
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De kwadranten (A,B,C,D) onderscheiden vier
communicatieve handelingen waarbij een wisse-
lende cognitieve impact en contextgebondenheid
wordtverondersteld. Volgens Cummins dragende
kwadranten A en C een meer automatisch karak-
ter, terwijl B en D niet automatisch van aard zijn.
Het is de verdienste van Cummins aangetoond te
hebben dat er verschillende soorten taalhandelen
bestaan, en dat de ermee gepaard gaande denk-
activiteit afhankelijk is van de aard van de hande-
ling. Hiermee verbreedt en bevestigt hij de lijn uit-
gezet door Labovs werk aangaande het Black
English Vernacular : dialectgebruik of peer group
taalgebruik kan eveneens cognitief geladen zijn
(Labov 1972). Deze benadering heeft belangrike
gevolgen zowel voor de opvattingen omtrent taal-
ontwikkeling als voor de didactische toepassingen

ervan. Naast de gedachte dat taalbeschouwende
activiteiten, ditzijn vooral lees-en schrijiprocessen,
een fundamenteel andere cognitieve impact heb-
ben dan taalhandelende activiteiten, groeit even-
eens het besef dat ook binnen het taalbeschouwe-
lijke, respectievelijk het taalhandelende, activitei-
ten kunnen worden onderscheiden met verschit-
lendecognitieve eisen. Bijgevolg wordt bijvoorbeeld
verondersteld dat het vertelien van ervaringen een
beroep doet op fundamenteel andere cognitieve
vaardigheden dan het opschrijven van diezelfde
ervaringen. Op het taalbeschouwelijke viak bijvoor-
beeld zijn andere cognitieve vaardigheden vereist
bij het schrijven van een essay als voor het opstel-
len van een boodschappenlijstje. In Figuur 2 wor-
dendie taalbeschouwelijke aspecten in Cummins’
assenkruis ingepast.
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schrijven c gebeurtenissen
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Voorbeeld: essay
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Figuur 2: Cummins’ assenkruis toegepast op taatbeschouwende activiteiten, met name schrijforodukten

Elke kwadrant stemt overeen met een voorbeeld
van een schrijfactiviteit. Uit het voorafgaande blijkt
dat schrijven, hoewel gewoonlijk een cognitief
veeleisende activiteitgenoemd, net als taalhande-
len variérende cognitieve eisen kan steflen. Dat
heeft gevolgen voor het taalbeschouwingsonder-
wijs.

Deinteresse die onderimpuls van de sociolingus-
tiek it de jaren zestig is uitgegaan naar communi-
catieve aspecten van taalvaardigheid, heeft de
aandacht voor het taalbeschouwelijke in zekere
mate overschaduwd. De opvatting dat luisteren en
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spreken aan lezen en schrijven voorafgaan is an
sichwaardevol, maar meer en meer zijn er aanwij-
zingen dat de verwaarlozing van het taalbeschou-
welijke aspect mede aandebasis zoukunnenliggen
van de problemen die aliochtonen in het voorige-
zetonderwiis ondervinden. Hetuitsiuitend aandacht
besteden aan communicatieve vaardigheden le-
vert op korte termijn wel resulaten op, in de zin dat
de mondelinge taalvaardigheid er sterk op vooruit-
gaat, maar dat is niet voldoende. De aandacht
voorcommunicatieve vaardigheden moet gepaard
gaan metaandachtvoor taalbeschouwelijke aspec-
ten, zoals diverse vormen van lezen en schrijven.
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Schrijfprodukten van
leerlingen

Een eerste opmerkelijke vaststefiing is dat in elk
van de schrijfprodukten het kemconcept, zoals
voorgesteld in figuur 3, aanwezig is. Zelfs in die
gevallen waar het taalkundige vermogen kennelijk
nog niet ontwikkeld is (zie bijvoorbeeld tekst 1 in
bijlage) zijn de basisproposities voorhanden. De
aangeboden strip werd dus op een relatief homo-
gene wijze geinterpreteerd.

Ten tweede kan worden vastgesteld dat in de
gepresenteerde resultaten de onderscheiden fa-
sen, met name de descriptieve, de causale en de
inferentie, te onderscheiden zijn. Tekst 7 illustreert
dit duidelijk. Zelfs in die gevallen waar het lingufs-
tisch vermogen te kort schiet, kunnen deze fasen
-weliswaar zeer geconcentreeerd- teruggevonden
worden. De teksten 2 (*bromfiets, hond, ambulan-
ce") en 3 (*fiets, meneer, hond, ziekenhuis, bos,
tas”) stemmen bijvoorbeeld overeen metde infiguur
3 vermelde basisproposities. Alle leerlingen blij-
ken dus hetzelide interpretatieve schema gehan-
teerd te hebben.

Een derde frappante, doch niet helemaal verras-
sende vaststeiling is dat er een duidelijk merkbare
gracduele toename van de uitbreidende elementen
waar te nemen vait. Vanaf een bepaald niveau
verscherpt de waameming zich. In tekst 10 bij-
voorbeeid worden de begrippen “bril”, “snor” enhet
“oud” zijn van de man naar voren gebracht. In tekst
11 wordt vermeld dat de postbode “zweet” en dat
hij “goed voor zich uitkijkt” bij het fietsen. Nog in
tekst 11 wordt de techniek van de vergeliking
gehanteerd, zoals bijvoorbeeld: “zo hard als een
wielrenner”, *hetlijktwel eenpostman die dringend
zijn vliegtuig moet nemen" of *het lijkt wel dat het
sneeuwt”. Eenvolgende stapis eenuitbreiding naar
voorgeschiedenis en situationele elementen toe.
Intekst 11 is de postbode te laat opgestaan, van-
daar de haast, en remde hij met zijn voorrem, wat
het over kop slaan verklaart, in tekst 12 wordt als
het ware een scenario voorgesteld waarbij een
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2ekere Piet Smets een dringende aangetekende
brief diende te ontvangen. Omdat de postbode
gewond raakte, neemt de hond zijn opdracht over.
Piet Smets eindigt als een rijke baron in een kas-
teal, of hoe een dubbeltje rollen kan.

Verder is het opmerkelijk dat deze leerfingen net
zoals beschreven in de literatuur (vgl. b.v. Choms-
ky 1975, Pepermans 1983 en Graves 1983) een
soort van “invented spelling” hanteren. Dat wil
zeggen dat ze spellingen bedenken die overeen-
komen met het door hun gehoorde fonetische
kiankbeeld. Voorbeelden hiervan zijn in diverse
teksten te vinden: *bomfi)i", “nont’en “lebclens” (
tekst 2), “miner’en “ziknhuis” ( tekst 3), “menerret
teegnde hond zenveetsis kaapot” (tekst4), “polisi”,
“ban(g)” en“almaan”( tekst6) en*hart”, *voor freen”
en “agter wiel” efc.  tekst 11). Dit proces verioopt
op merkwaardige wijze parallel met dat van au-
tochtone leerlingen, hoewel duidelijk is dat de al-
lochtone kinderen op dit punt achterop lopen.
Graves (1983) wijst erop dat deze door het kind
bedachte spellingen stadiain hetleerproces verte-
genwoordigen die positief in plaats van negatief
moeten worden geévalueerd. Volgens hem leg-
gen onderwijzers en ouders vaak een al te perfec-
tionistische houding aan de dag ten opzichte van
de schrijfprodukten van de kinderen.

Ten vijfde valt op dat deze leerlingen schrijfgierig

" zijn {zie Van de Craen 1986). Hiermee wordt

bedoeld dat de zin en de wil om te schrijven duide-
lijk aanwezig zijn of om het met Simhoffer te zeg-
gen: ook deze kinderen hebben “taalent™. in een
aantal gevallen kan worden vastgesteld dat, hoe-
wel het linguistisch vermogen relatief gering is, de

* schrijfgierigheid dermate groot is datdit geenszins

een demper op het schrijfenthousiasme zet (zie -
bijvoorbeeld tekst 5). Schrijven kan bijgevolg als
een natuurlijk proces worden opgevat, waarbij de
technische aspecten, waarvan spelling er één is,
pas op de tweede plaats komen.’ '

De didactische implicaties van een dergelijke
vaststeliing betreffen vooral het schrijfklimaat. Het
is van belang dat er geen geforceerd schrijfklimaat
ontstaat, maar dat er stimulerende impulsen uit-
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gaan van de onderwijzer en de medeleerlingen
naar hetschrijfprodukt toe. Hierbij kan bijvoorbeeld
gedacht worden aan leuke opdrachten, originele
verwerkingen van het materiaal, tentoonstellingen
en dergelijke meer, maar ook aan het onderling
uitwisselen van de schrijfprodukten, waarbij de
leerlingen elkaars werk becommentariéren en
eventueel verbeteren.

Besluit

In deze bijdrage werden de zich ontwikkelende
taalkundige en cognitieve aspecten die verband
houden met schrijven voorgesteld. Uit het mate-
riaal blijkt dat schrijven inderdaad een zich ontwik-
kelend proces is, waarbij cognitieve en taalkundi-
ge elementen elkaar parallel aanvullen. Dergelijke
wetenschap is niet zozeer nieuw in absolute zin,
maar is nieuw wat betreft de didactische verwer-
king. Tot nu toe is de aandachtin het migrantenon-
derwijs vooral uitgegaan naar communicatieve
aspecten op het verbale viak. Toch steflen we ook
hier vast dat niet elke kwadrant van figuur 1 even-
veel aandacht krijgt. Mijn voorstel is nu het com-
municatieve onderwijs niet alteen zoveel mogelijk
expliciet te diversifiéren, maar ook om dit samen
met de in figuur 2 vermelde schrijfactiviteiten te
doen. M.a.w. ernaar te streven dat cognitief stimu-
lerende communicatieve activiteiten parallel iopen
met cognitief stimulerende taalbeschouwende
activiteiten. Dit en ander sociolinguistisch onder-
zoek wijst er met andere woorden op dat we toe
zijn aan de didactische uitwerking/toepassing van
deze ideeén ten einde de ‘natuurlijke’ cognitieve
ontwikkeling, die overduidelij blijkt uit dit mate-
riaal, te sturen in een voor deze leerlingen stimu-
lerend didactisch proces.

llse Humblet
Désiré De Bodtkaai 11
9400 Ninove

NOOT
Dit artikel is de tekst van een lezing gehouden
0p de zevende sociolinguistendagen te Brus-
sel (V.U.B.) in mei 1988.
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