
Tijdens het schooljaar '79-'80 v e r r i c h t t e ik met mijn 
studenten {kandidaatonderwijzers aan ntit H. Pius X - i n s t i -
tuut te Antwerpen) een k l e i n spellingonderzoek i n de twee­
de l e e r j a r e n van onze oefenschool. Zo'n onderzoek kadert 
m.i. d u i d e l i j k i n mijn leeropdracht. Een onderwijzer moet 
immers n i e t a l l e e n z e l f een d e g e l i j k e spellingbeheersing 
b e z i t t e n , h i j moet ook i n staat z i j n jonge mensen op een zo 
efficiënt mogelijke wijze een voor hun l e e f t i j d haalbare 
en gewenste spellingvaardigheid b i j te brengen. Daardoor 
i s een grondig i n z i c h t i n de spellingproblematiek (de s p e l ­
l i n g z e l f met haar regels en moeilijkheden, en de proble­
men die r i j z e n b i j het leren spellen) een belangrijke ver­
e i s t e . Een spellingonderzoek, hoe beperkt van opzet het 
ook moge z i j n , l i j k t mij dan ook normaal-functioneel. 

1. D o e l s t e l l i n g e n 

A l s d o e l s t e l l i n g e n voor d i t opzet stelde i k : 
a) de student komt i n d i r e k t kontakt met de problemen rond 

s p e l l i n g i n de lagere school; 
b) de student i s vertrouwd met de techniek van de fouten­

analyse; 
c) de student z i e t i n dat deze analyse een n u t t i g i n s t r u ­

ment i s (kan z i j n ) om s p e l l i n g f o u t e n te "tiegrijpen"; R 



d) de student z i e t i n dat de aeaevens van de analvse 
(kunnen) aantonen hoe het verder verloop van het s p e l ­
lingonderwi j s voor de l e e r l i n g en/of voor de klas moet 
worden georganiseerd.(1) 

Naast deze dida c t i s c h e bedoelingen tgo. de studenten wou 
i k met d i t onderzoek ook eens p e i l e n naar het rendement 
van het spellingonderwijs. Ik had namelijk een sterk ver­
moeden dat de door ons gehanteerde s p e l l i n g d i d a c t i e k wel 
de indruk geeft dat de l e e r l i n g goed l e e r t , maar dat deze 
re s u l t a t e n erg b e d r i e g l i j k z i j n wat b e t r e f t rendement op 
langere termijn. Daarom eerst een woordje u i t l e g over die 
s p e l l i n g d i d a c t i e k . 

2. S p e l l i n g d i d a c t i e k : de d i c t e e l e s 

Het l e e r p l a n van de C.R.K.L.O. noemt a l s leermiddelen voor 
s p e l l i n g : overschrijven, i n v u l l e n en aanvullen, d i c t e e . 
Het dictee z e l f wordt verder onderscheiden i n oefendictee 
en proefdictee (of c o n t r o l e d i c t e e ) . 
In de o p l e i d i n g aan onze normaalschool functioneert een 
d i c t e e l e s van eigen maak (2), i n f e i t e een combinatie van 
het door het l e e r p l a n vermelde oefen -en proefdictee 
onderzoek naar rendement van d i c t e e beperkt z i c h u i t s l u i ­
tend t o t d i t soort spellingonderwijs (3). 
Het schema van zo'n d i c t e e l e s z i e t e r u i t a l s v o l g t : 

A. I n l e i d i n g : 1. aanknoping 
2. aankondiging (vandaag gaan we leren 

minder fouten schrijven) 
B. Kern van de les : 

1. Tekst voorbrengen (tekst op bord wordt eerst s t i l 
gelezen, daarna hardop) 

2. Behandelen van de tekst : 
a) i n h o u d e l i j k : (bordtekst wordt bedekt, de on. 

s t e l t vragen over de inhoud van de tekst) 
b) vormelijk ( i d e n t i f i c e r e n en bespreken van de 

moeilijkheden : wat vind je m o e i l i j k i n deze zin? 
waarom s c h r i j v e n we s t a l l e n met dubbele 1 ?) 
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3. Dictee : 
a) materiële voorbereiding (papier, balpen nemen, 

afspraken i-v.m. noteren, e.d.) 
b) e i g e n l i j k d i c t e e (onderwijzer d i c t e e r t , de l e e r ­

l i n g noteert) 
4. Verbetering van het dic t e e (11. verbetert met groene 

balpen z i j n eigen tekst i n v g l . met de bordtekst) 

C. S l o t : S t a t i s t i e k (hoeveel l l n . met 0, 1, 2, 
fouten ?) 
aanmoedigend woordje. 

Zo'n s p e l l i n g s l e s duurt een goed h a l f uur; dat betekent 
dat tussen de inoefening van de m o e i l i j k e woorden en de 
toet s i n g van het l e e r r e s u l t a a t s l e c h t s een korte t i j d s ­
spanne l i g t (hooguit een kwartier). De r e d e l i j k bevredi­
gende r e s u l t a t e n van deze lessen meende i k dan ook voor 
een deel te moeten toeschrijven aan de structuur van ons 
geheugen en de werking van de v e r s c h i l l e n d e delen ervan. 
We bekijken daarom de structuur van ons geheugen van nader­
b i j . 

3. Geheugenstructuur en -werking (4) 

De huidige b i o l o g i e onderscheidt 4 soorten geheugen : 
a) het z i n t u i g l i j k geheugen, waarmee we o.m. lezen. We 

nemen l e t t e r s , lettergroepen, woorden, enz. waar, maar 
"vergeten" die z i n t u i g e l i j k e indrukken b i j n a onmiddel­
l i j k om de betekenis te vatten. Op die manier maken we 
d i t qeheuqen ook v r i i voor de volgende waarneminqen; 

b) het onmiddellijk geheugen, dat ons i n staat s t e l t zonder 
v e e l moeite de l a a t s t gesproken (c.q. gelezen z i n van 
een aesnrek ( c a . tekst) te herhalen. De maximum t i j d s ­
duur bedraagt 30 seconden; 

c) het semipermanente geheugen, waar gegevens worden opge­
slagen gedurende max. 20 minuten; 
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d) h e t permanente geheugen, w a a r i n de e i g e n l i j k e e r v a r i n g 
v a s t g e l e g d w o r d t . 

D a a r b i n n e n w o r d t nog o n d e r s c h e i d gemaakt t u s s e n h e t be­
s t a n d ( ^ e i t e n telefoonnummers b e t e k e n i s s e n van woorden, 
enz.) en de p r o c e d u r e s ( h a n d e l s w i j z e n en a u t o m a t i s m e n ) . 
N i e l e n b e n a d r u k t s t e r k de v l u c h t i g h e i d van de e e r s t e 
d r i e g e h e u g e n l a g e n (het g e g e v e n s v e r w e r k e n d s y s t e e m ) ; 
s l e c h t s de v i e r d e l a a g i s , z o a l s z i j n naam a a n g e e f t , 
v a n b l i j v e n d e a a r d (de e r v a r i n g ) . V o o r wat b e t r e f t de 
w e r k i n g v an d i t geheugen b e p e r k i k m i j t o t een z e e r 
summiere u i t l e g b i j f i g . 1. Een gegeven (G) komt 
b i n n e n v i a een z i n t u i g e l i j k geheugen (ZG). O n m i d d e l l i j k 
v i n d t een k o p p e l i n g (K) p l a a t s met h e t permanente geheu­
gen (PG), op g r o n d waarvan h e t gegeven b e o o r d e e l d w o r d t . 
Deze b e o o r d e l i n g , kan d r i e k a n t e n op o f w e l g e e f t z i j aan­
l e i d i n g t o t r e a c t i e n a a r b u i t e n u i t ( e x t e r n e boodschap = 
E B ) ; o f w e l w o rdt h e t gegeven g e n e g e e r d ( p i j l t j e n a a r 0 ) ; 
o f w e l w o r d t h e t gegeven d o o r g e s t u u r d n a a r de v o l g e n d e l a a g 
a l s een i n t e r n e boodschap ( I B ) . H e t z e l f d e h e r h a a l t z i c h 
b i j de twee v o l g e n d e g e h e u g e n l a g e n ; s l e c h t s d i e gegevens 
d i e d oor h e t f i l t e r s y s t e e m v a n o n m i d d e l l i j k geheugen (OG) 
en semipermanent geheugen (SPG) g e r a k e n en o p g e s l a g e n 
worden i n h e t permanent geheugen (PG) noemt N i e l e n 
i n f o r m a t i e ( I ) . 
Deze i n f o r m a t i e b r e n a t een r e c o n s t r u c t i e en h e r p r o g r a m ­
m e r i n g v a n h e t PG met z i c h . P r e c i e s deze m o g e l i j k h e i d t o t 
d o o r l o p e n d v e r w e r k e n v a n gegevens i s wat w i j " l e r e n " noe­
men . 

M i j n vermoeden d a t onze d i c t e e l e s w e i n i g r e n d e e r d e op l a n ­
g e r e t e r m i j n , b e r u s t t e op de v o l g e n d e r e d e n e r i n g . T i i -
dens een d i c t e e l e s w o r d t een a a n t a l S D e l l i n a m o e i l i j k h e d e n 
v o o r t d u r e n d (d.w.z. gedurende een 1 5 - t a l minuten) onder 
de a a n d a c h t van de l e e r l i n g e n g e b r a c h t . Daardoor worden 
deze gegevens ( a l l e s z i n s v o o r een b e h o o r l i i k d e e l ) d o o r ­
g e s t u u r d t o t i n h e t SPG ( I k ga h i e r n i e t i n o d de v r a a g 
o d a r o n d waarvan w e l k e gegevens d o o r g e s t u u r d o f genegeerd 
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F i g . 1. Schematische v o o r s t e l l i n g van de structuur en 
de werking van ons geheugen 

worden)* Binnen de werkingstijd van het SPG (binnen 
dezelfde l e s t i j d ) wordt een beroep gedaan op de "verwor­
ven" kennis van de l e e r l i n g . De behoorlijke p r e s t a t i e s 
van de meeste l e e r l i n g e n z i j n voor een groot deel toe te 
s c h r i j v e n aan de werking van hun SPG. U i t de r e s u l t a t e n 
mag men n i e t b e s l u i t e n dat z i j nieuwe gegevens (informa­
t i e ) aan hun PG hebben toegevoegd, d.w.z. dat z i j hun 
spe l l i n g v a a r d i g h e i d (procedure) zouden verbeterd hebben. 

9 



4. Opzet en v e r l o o p v a n h e t o n d e r z o e k 

Een b e v e s t i g i n g o f o n t k e n n i n g v a n d i t vermoeden meende i k 
t e kunnen v e r k r i j g e n door d e z e l f d e d i c t e e t e k s t na v e r ­
l o o p v a n t i j d opnieuw t e p r e s e n t e r e n aan l e e r l i n g e n d i e 
deze t e k s t en z i j n s p e l l i n g m o e i l i j k h e d e n hadden " g e l e e r d " 
i n een d i c t e e l e s . Een c o n t r o l e g r o e p zou dan tweemaal de­
z e l f d e t e k s t a l s d i c t e e k r i j g e n zonder e n i g e b i j b e h o r e n d e 
" l e s " . 
Op 6.12.79 k r i j g t de o n d e r z o e k s g r o e p (2de l e e r j a a r A) een 
d i c t e e l e s v o l g e n s h e t h i e r b o v e n v e r m e l d e schema. T e r z e l f -
d e r t i j d wordt h e t z e l f d e d i c t e e afgenomen van de c o n t r o l e ­
g r o e p (2B). T i j d e n s de d a a r o p v o l g e n d e l e s s e n m o e d e r t a a l 
maken de s t u d e n t e n een f o u t e n a n a l y s e v a n b e i d e d i c t e e s 
(per k l a s , p e r l e e r l i n g , p e r woord) aan de hand van een 
l i j s t met t y p e n v a n f o u t e n u i t hun handboek (5) . Op 
g r o n d v a n deze f o u t e n a n a l y s e s e l e c t e r e n we 8 ( a c h t ) 
m o e i l i j k e woorden en maken d a a r r o n d een nieuwe d i c t e e ­
t e k s t . A l l e e n h e t woord " s l u r p " werd v e r v a n g e n d o o r 
"smurf", wat m . i . d e z e l f d e s p e l l i n g m o e i l i j k h e i d b l i j f t 
( c o n s o n a n t c l u s t e r v o o r a a n en a c h t e r a a n i n een éénletter­
g r e p i g woord, w a a r b i j e n k e l de tweede c o n s o n a n t v a n e l k e 
c l u s t e r g e w i j z i g d w o r d t : s l . sm; r p r f ) . B e i d e 
d i c t e e t e k s t e n z i j n opgenomen i n b i j l a g e . 
Deze nieuwe d i c t e e t e k s t w o r d t op 21.1.80 ( r u i m 6 weken 
l a t e r ) z o w e l i n de o n d e r z o e k s - a l s i n de c o n t r o l e g r o e p 
z o n d e r e n i g e vorm v a n l e s afgenomen. Ook v a n deze 
d i c t e e s w o r d t een f o u t e n a n a l y s e gemaakt. (Deze f o u t e n ­
a n a l y s e s p e r d i c t e e p e r k l a s nemen we h i e r n i e t o p ) . 

5. R e s u l t a t e n en i n t e r p r e t a t i e 

B i j h e t b e r e k e n e n v a n "de f o u t e n h i e l d e n we e n k e l r e k e n i n g 
met de a c h t g e s e l e c t e e r d e woorden (de l e e r l i n g e n moesten 
t e l k e n s de v o l l e d i g e t e k s t s c h r i j v e n ) . Ook werden s l e c h t s 
d i e l e e r l i n g e n i n aan m e r k i n g genomen d i e i n b e i d e l e s s e n 
a a n w e z i g waren. De twee k l a s s e n waren zo goed a l s even­
w a a r d i g qua s c h o o l p r e s t a t i e s : op een max. t e b e h a l e n 
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puntenaantal van 200 lagen de klasgemiddelden b i j de 
peilproeven van Kerstmis s l e c h t s een h a l f punt u i t elkaar. 
Tabel 1 geeft de r e s u l t a t e n voor a f z o n d e r l i j k e woorden en 
voor t o t a l e n . 

2 A (n = 18) 2 B (n = 21) 

(woord) 6 .12.79 21, .01.80 6.12.79 21, .01.80 

t a f e l - 2 7 2 

morsen 1 1 7 6 

slurp/smurf - 6 6 3 

gebruiken 4 7 7 3 

gesloten 1 6 10 7 

mond 2 6 6 5 

g r i j p t 4 3 6 2 

hapje 1 2 4 4 

to t a l e n 13 32 53 32 

% 9% 22,2% 31,5% 19% 

totaalgemid. 0,7 1,7 2,5 1,5 

Tabel 1 : aantal fouten. 
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Hoe b e p e r k t deze gegevens ook z i j n , z i j b e v e s t i g e n m i j n aan­
v a n k e l i j k vermoeden : de goede r e s u l t a t e n v a n 2 A (13 f o u ­
ten) , z e k e r i n v e r g e l i j k i n g met 2 B (53 f o u t e n ) , z i j n z e s 
v/eken l a t e r verdwenen. Op d a t o g e n b l i k p r e s t e e r t de co n ­
t r o l e g r o e p z e l f s i e t s b e t e r : 19% t g o . 22,2%. E r i s dus 
geen s p r a k e van een b l i j v e n d l e e r r e s u l t a a t . De o n d e r z o e k s ­
g r o e p had op 6/12 n e t zo goed S i n t e r k l a a s l i e d j e s kunnen 
( l e r e n ) z i n g e n . . . 
Maar dan d u i k t een andere v r a a g op : hoe z i j n b e t e r e r e ­
s u l t a t e n van de c o n t r o l e g r o e p b i j de tweede b e u r t t e v e r ­
k l a r e n ? Om d a a r o p een antwoord t e kunnen geven zouden we 
e e r s t weer a n d e r e v r a g e n moeten beantwoorden, z o a l s : 
a) w e l k s p e l l i n g o n d e r w i j s ( a l dan n i e t s y s t e m a t i s c h opge­

z e t ) k r e g e n deze l e e r l i n g e n v o o r a f ? 
b) w e l k m o e d e r t a a l o n d e r w i j s k r e g e n deze l e e r l i n g e n v o o r a f ? 
c) w e l k s p e l l i n g o n d e r w i j s ( a l dan n i e t s y s t e m a t i s c h opge­

z e t ) k r e g e n deze l e e r l i n g e n t u s s e n 6/12/79 en 21.1.80 ? 
d) welk m o e d e r t a a l o n d e r w i j s k r e g e n z i j i n d e z e l f d e 

p e r i o d e ? 
e) w e l k andere beïnvloedende f a c t o r e n kunnen h i e r een r o l 

g e s p e e l d hebben ? (bv. t y p e van aanpak v a n de o n d e r w i j ­
z e r , v e r m o e i d h e i d s f a c t o r , e n z . ) . ( 6 ) . 

I k meen d a t we o v e r t e w e i n i g gegevens b e s c h i k k e n om a l d i e 
v r a g e n t e beantwoorden. Het i s w e l d u i d e l i j k - en d a t i s 
dan m i j n b e s l u i t u i t d i t o n d e r z o e k j e - d a t de d i c t e e l e s 
( z o a l s h i e r b e s c h r e v e n ) w e i n i g o f n i e t b i j d r a a g t t o t de 
s p e l l i n g s v a a r d i g h e i d v an de l e e r l i n g . Een andere aanpak 
d r i n g t z i c h dan ook op ( z i e o.m. b i b l i o g r a f i e ) . Toch 
z u l l e n ook a l l e v o o r g e s t e l d e a l t e r n a t i e v e n g r o n d i g moeten 
nagegaan worden op hun efficiëntie. D a a r v o o r zouden we 
e e r s t moeten b e s c h i k k e n o v e r een d e g e l i j k i n z i c h t i n h e t 
p r o c e s v a n l e r e n s p e l l e n . En d a t i n z i c h t , waarde l e z e r , 
g e l o o f me o f g e l o o f me n i e t , d a t i n z i c h t o n t b r e e k t . Daar­
o v e r meer i n een v o l g e n d a r t i k e l . 

J e f Pepermans. 
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BIJLAGE 

Tekst van de twee dictees (de gecontroleerde woorden 
werden onderstreept) 

Dicteetekst van 6.12.79 

1. Ik b l i j f aan t a f e l z i t t e n . 
2. Ik w i l n i e t morsen. 
3. Ik slur p n i e t a l s i k drink. 
4. Wij gebruiken mes en vork. 
5. Ik eet met gesloten mond. 
6* w i e 9 r i J P t het bestje hapje ? 

Dicteetekst van 21.1.80 

1. Met gesloten mond k i j k t de smurf rond. 
2. Het beste hapje g r i j p t h i j . 
3. Maar dan begint h i j te morsen. 
4. Zou h i j z i j n s t a a r t gebruiken om de t a f e l terug proper 

te maken ? 

Noten 
(1) Deze la a t s t e d o e l s t e l l i n g werd zeker n i e t gerealiseerd. Enerzijds 

ontbrak daarvoor de t i j d , anderzijds werden we b i j de i n t e r p r e t a ­
t i e van fouten ook geconfronteerd met het verassende f e i t dat een 
theorie over leren spellen ontbreekt. In een volgend a r t i k e l kom 
i k daar uitgebreid op terug. 

(2) In f e i t e gaat het twee lessen t dictee bepaalde m o e i l i j k h e i d en 
dictee gemengde moeilijkheden. Beide lessen z i j n echter volgens 
hetzelfde schema opgebouwde 
Boonen, R. : "Gedifferentieerd leren en onderwijzen met voorbeel­
den en lesschetsen u i t de basisschool". Plantyn, Deurne-Antwerpen, 
z. j . 

(3) Andere vormen van spellingonderricht (bv. "Praxis 14", Kooreman, 
"Taaldidactiek aan de basis", enz*) z i j n mogelijk betere l e e r ­
vormen. Met mijn studenten verzamelde i k enkele jaren terug een 
30-tal s p e l l i n s p e l l e t j e s . Om a l deze leermiddelen op hun rende­
ment te kunnen toetsen, moeten ze eerst gedurende langere t i j d 
worden toegepast Cwat i n bepaalde scholen gebeurt). 
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(4) Ik ontleen deze gegevens aan Nielen, E. :"Het belang van het be­
g r i p informatie voor de didactiek van het moedertaalonderwijs". 
Levende Talen 345 (oktober 1979), pp. 720-734. 

(5) Nijmeegse Werkgroep Taaldidactiek :"Taaldidactiek aan de Basis" 
(2de druk). Wolters-Noordhoff, Groningen, 1978. Andere c l a s s i ­
f i c a t i e l i j sten van spellingfouten z i j n te vinden o.m. i n het 
Raamplan, b i j Kooreman, G. Verhoeven, enz. (zie b i b l i o g r a f i e ) . 

(6) Voor wat b e t r e f t vraag c) moet i k h i e r toch vermelden dat de con­
trolegroep i n de tussentijd zeker n i e t meer systematisch s p e l l i n g -
onderricht kreeg dan de onderzoeksgroep. Vanzelfsprekend waren 
beide onderwijzers op voorhand n i e t op de hoogt van de globale 
inzet van d i t onderzoek. 
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