STROOM 5 t THEMATISCH TAALONDERWIJS

verslag : co-produktie van de stroomdeelnemers .-en begeleiders.

Om volledig te zijn verwijzen wij naar de voorinformatie in jrg'78
van Von-informatienr, 3/4 .Dit verslag beocogt nl. geen achtergronds-
theorién te geven over thematies taalonderwijs.Het heeft alleen tot
doel enkele aspecten van t.t.o. die op de conferentie verduidelijkt
werden aan bod te laten komen. Misschien had U er zich ook vragenr
bij gesteld over wat en hoe en word je er iets wijzer van ?

kanttekening bij dit verslag: Verslaggeving is meestal een zware
job. Daarom Werd unaniem door de groep voorgesteld om elk een on-
derdeelvan het verslag te maken . De gelijkvormigheidvan dit ver-
slag 1s wel beuvogd maar ..

1. Thematisch taalonderwijs : wat,wie,waarom,hoe,waartoe .o

1 .1. Uit _V.S.0. leerplan NederlandszBeroepsvoorbereidend

Yanneer de leeratof gegroepesrd wordt rondom een bepaald
onderwerp of thema, xan de versani;,ering in vakcnderdelen
tegengegaarr #orden. Dit thecatisch oaderricht in verband
met de aoedertaal biedt gelegenheid tot verschillende
leeractiviteiten (zowel lulsteren en lezen als spreken eh
schrijven), waarbij het ene vakonderdeel ten dieaste staat
van Lot andere, zodat taal werzelijk als een eenheid wordt
srvaren. }

Dit thematisch onderricht, waarin de belangrijxste ogder-
delen functicneel zijn ingeschaxeld, is tevens een Jcel-
treflend oidiel om de leerlingen sterker te motiveren.

Een voor nen belangwedikende lesinnoud, aansluitend bij
bun belevingswereld, zal de zelfwerikzaamheid atiwuleren.

Je leerlingen zulien 1ctiever aun het leerproces -deelnezen,

1. 2. Doelstellingen_van_de_stroom(uit_de_conferentiefolder)

-enige kennis verwervenvan thematies taalonderwijs.

-een meer thematiese aanpak van hun onderwijs zien als zinvol
perspectief

~leren zien hoe ze binnen mogelijkheid van eigen opdracht kunnen
streven naar een meer thematiese aanpak.

-wat vaardigheid krijgen in het opzetten,uitvoeren,evalueren van
thematiese lessen .



1.3 . Thematies versus cursorisch leren .

W e em e e e - = — e o —— e - — - — -

1.3.17 Wat moeten , willen ,kunnen , onze leerlingen hoe en
wearom leren .

Deze eerste vraag waarmee de stroomdeelnemrs geconfronteerd werden
slaat op 3 aspecten waar men bj zinvol _leren mee moet rekening
houden. .

nl. -leerinhouden
-capaciteiten van de leerlingen
-inhoud die de 1lkr. eraan geeft.

1.3.2 Wat is cursorisch leren ? Wat 1s thematies leren °?

Uit infoblad 4. :

-CURSORISCH ~-THEMATIES

Het aanleren van- taalvaardig- "-De inhouden staan centraal in
heden is het primaire doelvan de lessen. De taalvaardigheden
van de lessen. zijn dienend,

De inhoud van teksten,discus- De opbouw van de lessen wordt
sies e.,d. is dienend t.c.v, grotendeels bepaald door de
het bereiken van dit doel.” inhoudelijke voortgang.”

Een thematies handboek 1ijkt dus
onmogelijk. De opbouw ervan is
immers afhankgiijk van de inhouden
die door de 11n. bepaald worden.
Vele boeken noemt men dus (schijn)
thematies opgebouwd. Werken vanuit

Hier worden de accenten gelegd
op de vorm.Buiten schoolse
sferen 1is de vorm echter
ondergeschikt aan de inhoud.
Dit is dus niet MNormaal
Funktioneel,

onderwerp vb Verkeer , waarbij
teksten gekoppeld worden aan spraak
kunst,spelling- e.a. lessen 1is

nieét noodzakelijk thematies werken.
Ook hier weer blijkt meestal dat

de inhoud totaal ondergeschikt blijkt
aan het formele vb Plaats van de bijw.
bepaling aanduiden, de 0.V.T. aanleren
BNZ.

Handboeken zijn ook hoofd-
zakelijk cursorisch opgesteld.
De te verwezenlijken vaardig-
heden klimmen in moeilijkheids-
graad op tot zij hun technisch
taalvaardigheidsdoel bereiken
Het blijft echter een paspoort
tet inhoudelijke vrijblijvend*®
heid .

144, Enkele didaktische opvattingen ter _verduidelijking _van_een

-
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Uit infoblad I. :

1.4.1., De correctheigs.pvatting

"Het doel van deze benadering is correct(=foutloos) leren spreken;
schrijven en correct de inhoud van een gelezen of gehoorde tekst
kunnen reproduceren, De vorm is de norm.Er is geen verwijzing naar
taalgebruiksituaties van de leerlingen. De ocefeningen zijn"schoole
funktioneel
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-schrijven vb stijl- en speloefeningen, traditioneel opstel waar
bij vormeisen : inhoud, midden, slot onderscheiden
het belangrijkst zijn.

-lezen vb tekst met reproduktievragen, traditioneel hardoplezen

-spreken vb spreekbeurten met eisen die de nadruk leggen op uit-

voering vb, klas in kijken, niet van papier lezen.

-luisteren vb. alle reproducerende luisteroefeningen.

1.4.2., De communicatieve opvatiing

"Hierbij staat de funktie van de taal centraal.

Het doel van deze benadering 1is : communicatieve vaardigheden

zo aanleren dat ze in nieuwe situaties toepasbaar zijn . Het
gaat om aanleren , verbeteren van technieken van overdracht . "

~gschrijven vb allerlei oef. waarbij normen als publiek- en doel-
gerichtheid een raol spelen
-lezen vb kritisch lezen,tekst beoordeling, analyseren van
argumentatie.
~luisteren : als apart te trainen vaardigheid sterk ter discussie
-spreken en luisteren: interviewtechniek, leren discuss$ieren,
dramatische expressis

1.4.3. Thematies moedertaalonderwijs .

"De inhouden staan centraal. T.m.o. wil vaardigheden/technisken
zoveel mogelijk benaderen in hun middel, niet in hun doelfunktie.
T.m.o. probeert uit te gaan of aan te sluiten bij dat wat de 1lln.

al kennen, kunnen, willen, meemaken ..

3.
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1 +5. Wat is een thema?l

e b b e he M A

-Hit Raamplan Nederlands uit Nederland volgt :

"De keuze voor thematisch werken wil niet zeggen dat er met elk
willekeurig onderwerp gewerkt wordt. We vatten een thema op als
een onderwerp gerelateerd aan de belanzen , de behoeften en/of
ervaringen van de leerlingen. Een onderwerp als "de straat
waarip je woont” is eerder thema dan "herfst”

Een thema wordt project wanneer we vakoverschrijdend werken.

Uit infoblad I :

Bij thematisch werken is het kernbegrip: Thema.
Onder thema verstaan wij:

- de "noemer" van een voor de leerlingen belangrijke
en herkenbare lesinhoud, die een duidelijke relatie
heeft met hun maatschappelijke situatie =~

Een thema kun je dan als volgt kenschetsen:

1. Een thema is een onderwerp dat je in het belang vindt
van je leerlingen en dat op een of andere manier een 'duide-
lijke relatie heeft met hun huidige of toekomstige-
maatschappelijke positie.

2. Een thema is een onderwerp waarvan je verwacht dat je
leerlingen het (kunnen gaan) herkennen als belangrijk
voor henzelf (los van het feit of het examenstof is
of niet).

1.,5.1. Hoe vind ik een thema.

Met de bovenstaande theoretische basis werden de deelnemers gewa-
pend voor de vraag :"Wat zijn volgens jullie a.h.v. deze kriteria
belangrijke thema .voor jullie leerlingen en waarom "

Bij de rapportage kwamen daar Volgende themata uit te voorschijn:
-macht/onmacht
-de positie man /vrouw
“porlog,militaire dienst.

Hieruit bleek dat men nog een foutief beeld had van een thema.
Uit de aangehaalde voorbeelden bleek dat thema's veel te vaag en
abstract betdteld werden.Dit is ook moedlijk bruikbear in een
klassituatde., Het veroorz=akt gebrek aan inzicht en daardoor aan
interssse .De lln, denkon meestal veel concreter:

Het is ook heel moeilljk om voldoende voelsprieten te ontwikkelen
voor wat bilj de lln. leeft.



Enkele tips om dit gemakkelijker te ontdekken:

-een persoonlijk voornaamwoord in de titsl leggen

vb. wat moet JE weten van de oorlog

-onderscheid maken in de graad van betrokkenheid bij het thema

We deelden in :
a/ik-thema's: werken rondom persoonlijke ervaringen.
b/wij-thema's: werken rondom gemeenschappelijke ervaringen,
c/zij~thema's: werken rond wat men verder van ons, bij de

anderen meemaakt

Om een thema duidelijker af te bakenen en om te bepalen of een
thuma bruikbaar is of niet met Je ook steeds nagaan

- wat kan ik ermee gaan doen

-wat wil ik ermee doen

Enkele voorbeelden van thema's

~Algemeen Nederlands:(kan een mogelijk thema zijn)
Je kan vb - aantonen waar belangen zijn van de lkr,
-wat kunnen de 1ln. erbij invullen van ervaringen mset A.N.
~lkr. kan hen leren leven met het feit dat ze nu eenmaal
steeds met A.N. geconfronteerd zullen worden en hiJ kan
als doel stellen de lln. weerbaarder te maken als ze daar
op gepakt worden.

-5 Stuivers romannetjes

"Je kan vb. - de bedoeling hebben leuk alles te analyseren
-uiteindelijk met als doel:de bewering 't is snert
Dit is een slecht thema . Je maakt er de lln. niet
weerbaarder mee in hun taalsituatie, Jje pakt ze
alleen iets af.

-0orlog
Je kan het vb - best interessant vinden dat thema vanuit de lektuur
aan te snijden en daarrond interviews af te nemen
met de mensen die er ooit bij bstrdkken waren,
Als je echter de vraag stelt : wat .kan, wil ik ermee moet er 1lets

anders uitkomen dan alleen maar spanningen opwekken rondom oorlogs~-
ervaringen.

1.5.2. Werkvormen om thema's te vinden

In de avondsessie probeerden we de kaderzin als werkvorm uit .,
De opgegeven kaderzin was :

» Toen bleek maar weer als het erop aankomt

sta je er toch weer in je eentje voor "

.



Werkwijze :

-elk individu in de groep bedacht een aantalsituaties waarop
de kaderzin toepasbaar was.
-per groepje werd het best voorstelbare geheel , geimproviseerd.,
-de andere groepen krijgen een observatieopdracht.

-welke zijn ardere mogelijke oplossingen

-welke zijn de voortzettingsmogelijkheden

-zien jullie ev: daar een thema inzitten.

Door deze kaderzin te gebruiken kwam men veel vlotter tot bruik-

bare ,helder afgebakende situaties die tot een thematische
lessenserie konden uUitgebouwd worden.

Enkele andere werkvormen vind je nog in Afschrift 2, een didaktische
uitgave van de Anne Frank Stichting, Amsterdam.

2. Doelstellingen.

uit infoblad 2:

Het praten over opvattingen van taalonderwijs hangt nauw samen met
de doelstellingen, die je wilt bereiken ofi waar je naar streeft.

Wij henteren het volgende onderscheid in doelstellingsgebieden:

2.1 Inleiden in:Hie'onder vallen alle doelstellingen die te maken hebben
met het vergroten ven kennis en/cf vaardigheden van de
leerlingen,

Kennis: De leraar draagt over; de leerlingen nemen in zich

—— - - -

Vaardigheden;lDe leraar geeft aanw1321ngen en ocefeningen;

- -

e Ieerlingen oefenen en passen +tae,

2:24 Konfronteren met: Hiercader vallen alle doelstellingen die te maken
hebben met de meningsvorming of oordeelsvorming van
de leerlingen, Een absolute vereiste hierbij is dat
leerlingen daar zelf mee bezig zijn. Als de leraar
zijn eigen mening verkondigt of als die domineert
( wat zeer snel gebeurt) dan noemen we het weer
'inleiden in'.

>,3 Joerusten tot: Hleronder vallen alle doelstellingen die te maken hebben
met' het vergroten van de handelingsbekwaamheid van de
leerlingen in voor h&n belangrijke @ommunlkatlevé
situeties.

3Ss.



2.4, Toegpassing:

Via een oefening werd geprobeerd om de verschillende doelstellings-
gebieden uit een aantal willekeurige lesopzetten te halen.

Voorbeeld:

1/ De leraar geeft (aan) groepjes leerlingen de volgende opdracht:
Bedenk, speel, schrijf,vertel een situatie waarin Jij of iemand
als jij iets wil zeggen maar het niet durft.

De resultaten daarvan gebruikt de leraar om ir te gaan op de
spel,speel,schrijf of vertelprestaties van de leerlingen en die t
te beocordelen,toetsen.

Doelstellingsgebied ? -een gecamoufleerd en slecht inleiden in.

Argumenten : -Het is alleen bedoeld als mooie kapstok waarbij
het e2igenlijk om niets anders gaat dan materiaal
verzamelen om te kunnen punten op plakken.

2/ De leraar geeft aan (groepjes leerlingen de volgende opdracht:
Bedenk en speel/vertel/schrijf een situatie waarin jij of iemand
als jij iete 11 zeggen maar het niet durft . De resultaten

gebruikt de leraar om met zijn leerlingen te zoeken naar oorzaken
van dat niet durven.

Doelstellingsgebied ?-toerusten tot . (mogelijks)

Argumenten ~Door het feit dat de leraar gaat zoeken naar
oorzaken kan hij in een verder stadium de 1lln.
oo k proberen weerbaarder te maken.(Cf hij ech-
ter zover gaat is onvolledig ingevuld ‘

3/ De leraar deelt twee trieven uit cver een logeerpartij bij ocom
Theo. Eén brief ziet er keurig vit en bevat geen enkele spelfout,
maar bevat daarentegen ook weinig g=sgevens voor Oom Theo: hoe laat
komt de trein aan.? Hoe lang duurt de logeertoestand enz. De ande-
re brief ziet er minder fraai uit en bevat nogal wat spelfouten.
Jom Thec weet echter precies waar hij aan toe is. D e leraar laat
brieven vergelijken aen de hand van de vraag: Welke brief is de
beste ? In tweede instantie : Welke brief vind je het best als je

oom Theo bent .(Zeg in beide gevallen waarom )

Doelstellingsgebied ~kan konfronteren met zijn.

Argumenten : -er kan aan meningsvorming gedaan worden door
de vergelijking over de waarde van een korrekte
spelling.

De tweede vraag kan gericht zijn op het feit
dat de inhoud in de tweede brief wel duidelijk
isvsInhoud zegt oom T. meer dan spelling
Weerbaar maken rondom kwetsbare spellings

situaties.

36.



3 . Fasen in thematisch werken .

zlie infoblad 3.
3.1. Introduktie.

- e o e e .

De introduktiefase heeft in het thematies onderwijs heel wat
b elangrijke funkties. Het is niet zoals in het gangbare
onderwijs bedoeld als smaakmaker

3.1.1. 1 ste zeeffunktie: de leraar verduidelijkt zijn keuzemotieven
waarom hij dat thema zou zinvol vinden voor
hen (zie bijlage)

3.1.2.2 de zeeffunktle :de leerlingen(hl)erkennen dit als een zinvol
mogelijk thema of niet. Hierbij gzeven zij ook
informatie over wat zij hierbij aan informatie
of ervaringen hebben

Hierdoor wordt je thema bepaald.

3.1.3. contractopstelling :

Dit kan minimaal zijn.D.w.z. de 1ln. remen

de planning voorgesteld door de leraar over.
(aan te raden in het begin dat je op deze ma
nier werkt ev.)

Dit kan ook een maximaal contract zijn.
Waarbij de leerlingen voor een groot deel doel,
inhoud en vorm van de lessenserie bepalen.

Dit contract maken bleek in de praktijk
achteraf nogal wat onduidelijkheden te scheppen.

a/wat komt er precies in zo'n contract
~afspraken rondom af te bakenen thema
-invulling van volgende fase

“wat je ermee wil gaan doen
~toetsingsfasen.

b/Kan je zo'n contract vecoraf precies invullen

~meestal komt dit neer op eem ruw schema
Het is echter wel belangrijk dat je in 't oog
houdt dat men zich aan de beginafspraken
houdt.Wanneer er van verandering sprake is,
moet men die nieuwe afspraken met de ganse
klas bespreken anders gaat de hele planning
dobberen

Hoe Je aan zo'n themagebied komt werd reeds vroeger in dit verslag
aangeshaald.Daarvoor bestaan dus verschillende werkvormen

-kaderzin (. zz® vroeger)
~kretenflaps (.zie b ijlage)
~onaf hoorspel



De bronnen van zo'n thema kunnen zowel komen van

-initiatief van de leerkracht.
-initiatief van de leerlingen
vbs 11ln. komt soms inidividueel even een'probleem’
bepraten.Soms kan met hem/haar besproken worden of
dit kan behandeld worden door de klas. Van dit thematies
incident kan ook een thematiese lessenreeks komen

vb DDe hele klas kan soms bij een thema betrokken zijn
gb. wannreer iemand uit de klas ten onrechte gestraft
wordt terwijl de klas eerder verantwoordelijkheid
draagt.

—_— e e e -

HierbT} kan informatie verzameld worden om antwoord te vinden
opvragen uit de introduktie? Er kan ook inTormatie uitgewlisseld w
worden in deze fase : wat weten we er zelf van, ervaringen e.d.

3.3. Verwerkipg.

puippergyuigpcudhuiiypugy )

Meningsvorming : wat betekent de informatie die we verzamelden,
wat doen we ermee
0Dit kan geoefend worden via
-argumentatiespel (zie lessenreeks)
-vragen,opdrachten ter verwerking van voorgaande
~discussiespel
Vastleggen : Soms kan het nodig of handig zijn om iets vast te leggen.
Je kan hier natuurlijk de belangrijke vraag stellen
voor wie. Uit praktijk bleek echter reeds dat een schrift-
je waarin het verloop van de lessenreeks systematisch
door een aantal freelance journalisten per klas wordt v
vastgelegd, kan boeierd zijn om de draad terug op te nemen
na elke les. Bovendien zou het ook motiverend werken.
Aktie : Sommige thema's kunnen aanleiding geven ot akties,
Het kan ook zijn dat daarnaar toe gewerkt werd en men
een desillusie oplcopt,ook dit kan ingebouwd worden
in de verwachtingen weardoor 1ln. ook hier weer weerbaar-
der kunnen zijn.

- e e e e e e e e e m e e =

Gezien tijdsgebrek werd aan deze fase weinig uitleg gegeven tijdens

de stroom.

Het toetsen wordt nogal vaak eens verwaarloosd omdat er ock geen
objectieve normen zijn voor goed handelen of juist informatie hanteren.
Bij het inleiden in kan meestal beter getoetst worden dan bij de
doelstellingen confronteren met of toerusten tct omdat die situaties
zich meestal afspelen buiten school en alleen binnen school gesimuleerd
ku~-nen worder via spelvorm

Mogelijkheden ter evalutie zijn:
~vb. opnieuw behendelen van reecs gegeven situatie(zie bijlage)

aandacht besteden aan volgens dellnh. weinig aan bod gekomen
punten

38
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BIJLAGE

Lesopzet:groep Linda, Lut,Criet.

Thema: "je bent maar een meisje”
Groepskarakteristiek:
-2 \VBS A afdeling voeding, verzor ging, textiel
-kinderen komen uit verschillende schoolmilieus nl.aanpassings-
klas,uit lagere school,mislukkelingen uit observatiejaar,uit
andere technische richtingen.
-geweldig niveauverschil in kennis en kunnen
-miet schoolgemotiveerde 1ln. (uitsluitend meisjes)

Praktische mogelijkheden:
-2u per week les in volledige klas
-1u aan een gesplitste zwakke en sterke groep.

Noot : per rapportperiode inleveren van steloefening,luisteroefe -
ning, stilleestoets, spellingtest.

Deelstelling

Konfronteren met : de lln. vormen zich een méning over het feit
dat meisjes verondersteld worden bepaalde ta-
ken op zich te nemen, omdat ze mesije zijn.
Er wordt ook aan miningsvorming gedaan tov
het feit dat er geen jongens in de klas zitten.

Toerusten tot : weerbaarder zijn in situaties waarin ze dingen
zouden moeten doen juis% omdat ze meisje zijn.

Les I : INTRODUKTIE

Zeef 1 inleiding van het thema door de leerkracht + keuzema-
tivatie. De leerkracht vertelt iets over de dingen die
op dat moment in de klas aan 't groeien zijn
vb -schminken

-giechelen als er sprake 1is van tampongebruik
-afwezigheid van meisjes omdat men het vanzelfspre-
kend vindt dat zij thuis inspringen

mogelijk besluit van een introduktie door de lkr :
"IK vind het dus wel interessant om te weten hoe
dat komt dat jullie ermee bezig zijn"

Zeef 2 leerlingen (hlerkennen thema
leerkracht lanceert KADERZIN



mogelijkhedenkeuze uit:-verdorie,was ik maar geen meisje
~-wat ben ik blij dat ik maar een meisje ben
Spelsituatie

-voorbereiden in groep

-spelen
-observeren door andere groep
-nabespreking -wat is er gebeurd

-wat kan je eraan doen (°)
-zie je hier thema's in

(°)reventueel opnieuw spelen of inspringen en vervolg spelen

Deze manier van werken heeft het voordeel dat het thema veel
concreter afgebakend wordt en men duidelijker kan nagaan wat er
precies rondom dat thema bij de 11n. leeft.

Besluit : contractopstelling
------- wat kunnen we met dit thema bereiken
hoe gaan we tewerk

LES II : VERWERVING VAN INFORMATIE

aanknoping met de spelsituztie
uitdieping van de voor<aordelen
hiertoe kunnenverschillende werkwijzen gebruikt worden
-leuk /niet leuk lijstje ¢ ik vind het leuk eenmeisje te
zijn omdat ...
ik vind niet leuk een meisje...
ikzou het ileuk /niet leuk vinden
een jongen te zijn omdat ....
-aanvulzinnen ¢ vb tweeling Jan /Els

cesassssasrrnsrsv@oet de vaat
sisssrssevasssassasherstelt de liékke band

van kleine broer
vrisassnsvsssareasmaait het gras
Illllllll.llllnlllhelpt moeder in de keuken

doel van deze werkwijze :llns;komen tot inzicht van wat zij specifiek
beschouwen als een jongen- of meisjessitu-
atie.
De 1ln. ervaren dat ze er wel zelf iets
over weten en denken

LES III: KON FRONTATIE EN VERWERKING

Welke van al die typische meisjes-eigenschappen /verschillen
zijn nu aangeboren,aangeleerd...

de 11ln., delen in: - ik vind dat «isscarvrvsevaangeleerd is



_ik Vind dat R R B R I R R} aangebOI‘en
-ik vind dat ««ivsuwwveallebed

Aan de hand daarvan worden een paar heel typische eigenschappen
geselecteerd

Argumentatiespel : 3 groepen worden opgebouwd aan de hand van boven-
staande keuzes : aangeleerd/aageboren/beide
Werkwijze : -de 1lln. nemen plaats in 3 groepen

ev. kunnen twijfelaars tijdens de argumentatie en
meningsvorming positie kic¢zen en van plaats verwis
selen.

-van iedere groep komt beurtelings iemand aan het woord

-de groepen kunnen ook genummerd worden en gelijke
nummers argumenteren met elkaar.

Afronding: er wordt op een rijtje gezet tot welke inzichten men
reeds gekomen is.

LES IV. VERWERKINGSTEKST-MENINGSVORMING UITDIEPEN

tekst vlL ¢ rondom iemand die de trationele opvatting in vraag stelt
bewustmakingstekst doet hopelijk vragen loskomen bij
de 11ln.

naar aanleiding van de inhoud van de tekst confrontatie metde vorige
lessen.In een klassegesprek wordt dat uitgediept. Kernvragen: wat is
er duidelijk geworden, doen w2 er verder nog wat mee ?

LES V. EINDCONCLUSIE

We moeten het inderdaad niet nemen.Kunnen we echter iets onhdernemen?
Mogelijkheden: -onaf leestekstjelev. vervolg van vorige tekst)
laten aanvullen door de lln.(stilleestoets)

doel:toetsen wat de 1lln. tot nu toe uit de lesse n
haalden

-ev. voorstel om de .kaderzin vanles I terug aan bod te
laten komen en hu met de gewijzigde inzichten te
herspelen.

e e e e o e e A e e e e e e -_—— - = - -

~schrijfoefening: aan de hand van vragen

vb "je bent maar een meisje"hoe dacht je er.over
hoe denk je er nu over
wat is er veranderd
(of is er niets verander
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