Meer kleur in de lessen literatuur?

Was de Nederlandse literatuur een tiental jaren terug nog
vrij kleurloos als het gaat om de aanwezigheid van alloch-
tonen (personages en schrijvers), tegenwoordig lijkt het wel
een pré als je als schrijver kunt putien uit een andere dan de
Nederlandse en liefst uit een niet-westerse culturele traditie.
De toenemende belangstelling voor literatuur geschreven
door auteurs met een ‘dubbele’ culturele achtergrond, de
Boekenweek 2001 met als thema ‘Het land van herkomst’,
lijken klachten over de kleurenblindheid van veel Neder-

landse auteurs teniet te doen.!

Er zijn trends in de literatuurweten-
schap en de literaire markt waar het
onderwijs niet zomaar aan voorbij kan
gaan. Ook gezien het groeiend aantal
leerlingen uit andere culturen, kan het
literatuuronderwijs niet achter de ont-
wikkelingen aan blijven lopen. Wie
zich serieus wil verdiepen in het aan-
passen van het onderwijsaanbod, zal
zien dat multiculturele invioeden zich
uitstrekken tot tekstkeuze, onderwijs-
instructies, cultureel klimaat en beleid
van de school. Een belangrijk onder-
wijsdoel is leerlingen klaarstomen voor
een succesvol bestaan in een multi-
culturele samenleving. Idealiter zou
dat onderwijs dus zowel elementen van
het ‘traditionele’ curriculum als alter-
natieve gezichtspunten moeten laten
zien. Zo redenerend kan intercultureel
literatuuronderwijs dan ook het beste
worden beschouwd als aanvulling op
het huidige literatuuronderwijs, niet
als vervanging ervan.

Marianne Hermans

Adolescentenliteratuur
Hete hangijzers in de literatuurdidac-

8 / Ts}IPLETTEREN 11.3

tiek zijn sinds jaar en dag de overgang
van jeugd- naar volwassenenliteratuur,
de verplichting van het lezen en de
beginsituatie van de leerling. De fase
waarin leerlingen overgaan van jeugd-
op volwassenenliteratuur lijkt steeds
langer te duren, een ontwikkeling die
parallel lijkt te lopen met de groeiende
aandacht voor een aparte categorie
‘adolescentenliteratuur’. Daarnaast is
er meer vrijheid in het aanbod van
literatuur- of fictie-onderwijs, dat in
sommige gevallen ook genres als strips
en ontspanningslectuur mag omvatten,
of zelfs films en songteksten. Wordt de
verworven vrijheid waar het gaat om
het aanbod in de literatuurlessen ook
aangewend om andere grenzen te over-
schrijden, namelijk door het opnemen
van literatuur uit andere culturen, al
dan niet in vertaling?

In een onderzoek naar de Vlaams-
Nederlandse ‘onderwijscanon’ in 1992-
1993 zijn de meest frequent op lees-
lijsten, in literatuurlessen en in
lesmethodes voorkomende titels en
auteurs in kaart gebracht.? De conclu-

sie luidde: de komende jaren zal de
versplintering toenemen door uitbrei-
ding van het corpus teksten waaruit
gekozen kan worden en door inperking
van het aantal lesuren en het aantal te
lezen werken. Als er inderdaad sprake
is van een versnippering van het aan-
bod, is het interessant na te gaan of er
ook ontwikkelingen zijn in de richting
van een ‘interculturelere’ of meer
gekleurde ‘canon’, en of er wat dat
betreft verschillen zijn tussen meer of
minder ‘kleurrijke’ scholen of klassen.

Interculturele invulling

Op het eerste gezicht heeft het litera-
tuuronderwijs heel wat te lijden onder
het studiehuis, gezien het sterk ver-
minderde aantal lesuren en verplicht te
lezen boeken. Samenwerking met de
moderne vreemde talen en CKV-1 ligt
dan ook voor de hand. Omdat CKV-1
niet aan een gebied of taal gebonden is,
kan daar literatuur uit de hele wereld
aan de orde komen, variérend van de
klassieke westerse canon tot (vaak
minder bekende) literatuur van niet-
westerse auteurs. Bij het vak Neder-
lands kan vertaalde literatuur op
bezwaren stuiten omdat het dan niet
meer gaat om Nederlandse literatuur.
Dat gaat niet op voor zogenaamde
migrantenliteratuur, geschreven in het
Nederlands door schrijvers die hun
wortels hebben in een andere cultuur
en die daarover schrijven. In hoeverre
komen njet-westerse en migranten-









interculturele invulling van het litera-
tuuronderwijs? Om hierover meer te
weten te komen, is aan de leerlingen
gevraagd op een vijfpuntsschaal aan te
geven in hoeverre ze het eens waren
met een aantal uitspraken over (inter-
cultureel) lees- of literatuuronderwijs.
Allereerst is leerlingen gevraagd of ze
de literatuurlessen interessant vinden,
of ze vinden dat de literatuurlessen bij-
dragen aan de ontwikkeling van een
eigen smaak, en of ze lezen leuker zijn
gaan vinden dankzij literatuuronder-
wijs. Hoewel de uitkomsten over het
geheel genomen weinig reden geven
om tevreden achterover te leunen, is
het wel opvallend dat allochtone leer-
lingen over het algemeen iets meer
waardering hebben voor literatuur-
onderwijs dan Nederlandse leerlingen.
Ook is gevraagd naar een drietal
praktijken die te maken hebben met
een intercultureler literatuuronderwijs:
het lezen van vertaalde niet-westerse
literatuur voor het leesdossier, het
behandelen van deze literatuur in de
klas, en het leren over achtergronden
van etnische minderheden. Het valt op
dat leerlingen over deze uitspraken
positiever zijn dan over literatuur-
onderwijs in het algemeen, en dat
allochtone leerlingen duidelijk meer
waardering hebben voor een inter-
culturele component dan Nederlandse,
al ligt dat voor de hand bij deze vragen.
Een belangrijke bedenking bij het
lezen van migrantenliteratuur in de
Klas, is dat het stigmatiserend kan zijn
voor bepaalde (groepen) leerlingen.s De
keerzijde is evenwel dat als allochtone
leerlingen zich eventueel aange-
sproken voelen op hun cultuur, dat ook
heel motiverend kan zijn en het zelf-
beeld kan versterken. Veel hangt af van
de sfeer en de onderlinge verhou-
dingen in de klas. Als het gaat om een
of twee leerlingen van een bepaalde
culturele groep, is het verstandiger om
de les niet daarop toe te spitsen maar

bij voorkeur te kiezen voor een verhaal
uit een totaal andere cultuur, die voor
alle leerlingen ‘vreemd’ is.®

Drie vragen in de enquéte waren
bedoeld voor leerlingen die geboren
zijn in een ander land, of van wie de
ouders in een ander land geboren zijn.
Ook sommige Nederlandse leerlingen
hebben deze vragen beantwoord, waar-
door het nu mogelijk is de antwoorden
van beide groepen met elkaar te ver-
gelijken. Allochtone leerlingen zijn
positiever over het behandelen van een
verhaal uit hun eigen cultuur, terwijl
de reactie van Nederlandse leerlingen
vaker onverschillig was. Logisch, want
normaalgesproken komt ‘hun’ cultuur
al ruimschoots aan bod bij het vak
Nederlands.

Maar wanneer de docent naar aanlei-
ding van een verhaal uit een andere
cultuur een leerling zou aanspreken op
zijn of haar cultuur, zijn zowel Neder-
landse als allochtone leerlingen veel
minder vaak bereid om daarop in te
gaan. Wanneer gekeken wordt naar de
resultaten van aparte etnische groepen
valt op dat Turkse en Marokkaanse
leerlingen het meest een aparte groep
vormen. Zo vinden de meeste leer-
lingen het bijvoorbeeld niet belangrijk
dat klasgenoten iets leren over hun
cultuur, terwijl van de groep Marok-
kaanse/Turkse leerlingen de meerder-
heid dit juist wél belangrijk vindt.

Conclusie

De meeste docenten zien wel het
belang in van een interculturele com-
ponent van literatuuronderwijs, maar
om dat ook in praktijk te brengen vergt
nog heel wat inspanningen en onder-
zoek. Kan de nadruk het beste liggen
op sociale vorming, bestrijding van
vooroordelen en bevordering van
onderling begrip, of moeten docenten
bij voorkeur literaire aspecten van
multiculturele teksten benadrukken?
Simpelweg het opnemen van meer

multiculturele teksten in het curri-
culum voistaat niet, als we niet weten
hoe deze teksten het beste geimple-
menteerd kunnen worden, als we de
noodzakelijke kennis ontberen, als we
niet weten welke reacties deze teksten
teweeg kunnen brengen. Bovendien is
intercultureel literatuuronderwijs in
principe mogelijk met elke tekst,” want
‘in elk literair werk zitten normen en
waarden die de lezer toetst aan zijn
eigen normen en waarden.”®

In elk geval zijn zeker bij een inter-
culturele invalshoek de kennis en vaar-
digheden die leerlingen meebrengen
van groot belang. De situatie zal op
gekleurde scholen heel anders zijn dan
op scholen met een vrijwel geheel
‘witte’ bevolking. Men moet zich
bewust zijn van de spanningen die
kunnen ontstaan bij het bespreken van
multiculturele literatuur in de klas,
maar dan is het naast een vruchtbaar
onderzoeksgebied ook een uitdaging
voor docenten om zoveel mogelijk
kleur aan te brengen in hun literatuur-
lessen.
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