Daar zit ik nu op te wachten
Fictie binnen het vmbo

Stel, aan u wordt de vraag voorgelegd: ‘Waar hebben u en
uw vmbo-collega’s behoefte aan?” Dan begint u toch direct
een lijst met wensen op te stellen? Dat heb ik dan dus ook
gedaan. Niet dat ik me zorgen maak over fictie. Maar er
zijn wel wensen! Zijn mijn wensen ook uw wensen? Zo niet,
houd u uzelf dan niet in en laat me lezen wat u weg wilt

strepen en /of toe wilt voegen.

Zorgenkind?

Nee, fictie op het vmbo is volgens mij
geen zorgenkind. Naar mijn stellige
overtuiging heeft fictie een vaste plaats
in het programma Nederlands van
vmbo-scholen. Op mavo-scholen was
dat al het geval. Op vbo-scholen is dat
in ieder geval sinds de invoering van
de basisvorming zo. In de fictielessen
van het vimbo mag veel, maar moet er
weinig. De druk van een Tweede Fase
is er niet. En als vmbo-docent maak je
er al lang geen probleem meer van dat
je niet kunt onderwijzen wat je zelf
geleerd hebt. Hoewel... als ik naar de
hoeveelheid grammatica kijkt, gaat die
vlieger niet helemaal op. Fictie heeft
een vaste, soms zelfs prominente
plaats in methoden veroverd. Docenten
volgen deze methoden trouw. En als ze
al wat overslaan, is dat zeker niet het
onderdeel fictie. In het inspectierap-
port Nederlands in de basisvorming® staat
dan ook: ‘Opvallend is de grote nadruk
op het lezen van fictionele teksten in
alle opleidingen. De verklaring hier-
voor is zonder twijfel dat zowel de
persoonlijke belangstelling voor het
vak, als wel de invulling van de gevolg-
de opleiding van veel leraren Neder-
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lands, voor een belangrijk deel van
letterkundige aard is.”

Lessuggesties

Geen vakonderdeel inspireert tot
zoveel lesideeén als fictie. Het lijkt wel
alsof Nederland vol zit met creatieve
belangenbehartigers. Er is een niet-
aflatende stroom lespakketten, brochu-
res, wedstrijden en die worden aange-
boden door een lappendeken van clubs
en instellingen. Je vraagt je af waar ze
het geld voor de productie van die
stroom vandaan halen.z Al die paperas-
sen verstoppen de postvakken van
docenten. En dan vooral van sectielei-
ders. Leidinggeven betekent ook de
informatiestroom kanaliseren. Heel
wat wordt direct richting prullenmand
verwezen en bereikt de individuele
docent Nederlands nooit, ook niet in
het vmbo!

Zou het niet handig zijn als iemand al
die ideeén eens bundelt in een boek of
opslaat op een internetsite voor fictie?
Alleen bundelen is overigens onvol-
doende. Tsjip heeft dit al eens gedaan
met een themanummer bij de invoe-
ring van de basisvorming. In dat num-
mer, getiteld Leerplan fictie met les-

suggesties,’ vind je ideeén als: ‘Organi-
seer een project rond een bepaald land.
Leerlingen lezen fictie over en uit dat
land en ook zakelijke informatie. Als
afsluiting kunnen ze een verslag of
collage maken, of een presentatie
houden.’ Met een bundel lessuggesties
dien je alleen docenten die zelf dat
soort ideeén ook wel kunnen verzame-
len. Ze moeten tot concrete lessen
bewerkt worden, tot concrete lessen
voor vimbo-leerlingen in dit geval. Dan
neem je docenten werk uit handen.
Het tijdschrift Jeugdliteratuur in de
basisvorming* gaat hierin vrij ver, maar
geeft wel een goede richting aan. De
uitwerking van een boek begint met
‘Over de schrijver en zijn werk’, dan
volgt de inhoud van het boek en een
beknopte analyse en ten slotte een con-
crete uitwerking voor een reeks van
drie lessen. De bundel ideeén die mij
voor ogen staat, zou een gevarieerder
aanbod moet hebben: een aantal boe-
ken, strip, een jeugdfilm, liedteksten
enzovoort. Leidraad zou daarbij steeds
moeten zijn: een reeks van drie les-
uren.’

Ruimte binnen het leerplan

Soms wordt beweerd dat vibo-leer-
lingen fictie niet leuk zouden vinden.
Dat is volgens mij een misvatting.

Ze vinden het wel degelijk leuk, alleen
moet je niet al te veel verwachten van
‘thuis lezen’. Het doel uit de examen-
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het fictiewerk beschreven situatie
onder woorden kunnen brengen, en de
relatie tussen het fictiewerk en de wer-
kelijkheid kunnen beschrijven. De kgt-
leerlingen moeten daarnaast ook nog
kenmerken herkennen met betrekking
tot tijd, ruimte, opbouw en thema;
eindtermen die ook al kerndoelen
basisvorming zijn.
Je vindt deze doelen terug in lees-
verslagen:
« ‘Wie is de hoofdpersoon in het
verhaal?’
+ ‘Geef een uiterlijk en een innerlijk
kenmerk van die hoofdpersoon.’
+ ‘In welke tijd speelt het verhaal?’
« ‘Hoeveel tijd verstrijkt er in het
verhaal®’
+ ‘Waar speelt het verhaal?
Leerlingen hebben over het algemeen
geen hekel aan dit soort analytische
vragen. Ze vinden ze eigenlijk wel lek-
ker makkelijk. Maar welk antwoord
moet je geven op de vraag: ‘Waarom
moet ik dat kennen en kunnen?’ Het is
zo makkelijk en verleidelijk om bij die
analytische vragen te blijven hangen.
Het levert een standaard leesverslag
op dat bij elk te lezen boek ingevuld
kan worden, van klas 1 tot en met klas
4. Het levert stereotiepe leesverslagen
op waarvoor je de antwoorden zo in
boeken en op internetsites kunt vin-
den.
Als makers van examenprogramma’s
aspecten als tijd en plaats belangrijk
vinden, dan hebben vmbo-docenten
behoefte aan lesmaterialen waarmee ze
hun leerlingen van analyse tot vorming
en begrip kunnen leiden, aan lesmate-
rialen waarmee ze hun leerlingen dui-
delijk kunnen maken waarom het bij-
voorbeeld zinvol is te letten op de
ruimte waarin het verhaal zich
afspeelt. Je kunt je echter afvragen of
die aspecten wel zo belangrijk zijn.
Natuurlijk kun je als docent samen
met je leerlingen wel eens een keer bij-
zondere aandacht besteden aan de tijd

als structurerend element, maar dat
houdt niet in dat je leerlingen er bij elk
gelezen boek naar moet vragen. Als je
van een gelezen boek een verslag wilt
laten maken, zou dat verslag recht
moeten kunnen doen aan de persoon-
lijke leeservaring bij juist dat boek.

Als docent en als leerling ben je

gediend met specifiek op een bepaald

boek toegesneden opdrachten. Bijvoor-
beeld een opdracht rond de relatie
tussen de twee hoofdpersonen, omdat
juist die relatie dit boek zo bijzonder
maakt. Er zou een soort databank
moeten komen met boekgebonden
opdrachten. En dat moeten dan geen
opdrachten zijn die vooral bedoeld zijn
om te controleren of een leerling het
boek wel gelezen heeft. Het moeten
opdrachten zijn die de leerling de kans
bieden om zijn persoonlijke leerserva-
ring gericht onder woorden te brengen.

Bruikbare opdrachten vind je in de

handleiding bij De Jonge Jury:

+ ‘Wat valt je op aan de volgorde waar-
in de gebeurtenissen in Weerlicht van
Caja Cazemier worden verteld?>’

+ ‘Maakt deze volgorde je nieuws-
gierig? Hoe komt dat?’

+ ‘Sommigen vinden dit een typisch
meisjesboek. Ben je het daarmee
eens? Leg uit.”

Relevante achtergrondinformatie

De kgt-leerlingen moeten ‘relevante
achtergrondinformatie kunnen verza-
melen en selecteren’. De vaardigheden
‘informatie verwerven, verwerken en
verstrekken’ duiken op verschillende
plaatsen in het examenprogramma
vmbo op. Het is eigenlijk wel goed dat
ze ook bij fictie een concrete toepas-
sing krijgen. Het is helemaal zo gek
niet om leerlingen te laten zoeken naar
informatie over een bepaalde schrijver
of over een gelezen boek. Je zou juist
moeten stimuleren dat leerlingen
gebruik maken van wat anderen al
gevonden hebben. Als docent heb je

dan wel behoefte aan wat onder-
steuning. Wat is voor vmbo-leerlingen
relevante informatie? Wat is bruikbaar
en betrouwbaar bronnenmateriaal?

Fictiedossier

Het examenprogramma geeft als doel:

‘Een leerling moet een fictiedossier

samenstellen, waarin hij/zij verslag

uitbrengt van en reageert op
gelezen/bekeken fictiewerken.’

De Leeswijzer algemene vakken in het

vmbo® van het SLO somt onder andere

de belangrijkste veranderingen voor

Nederlands op. De opsomming begint

met ‘de verplichte invoering van een

fictiedossier’. De vraag blijft of je van
iemand een fictielezer maakt door hem
fictieopdrachten te laten maken. Je
kunt ook stellen dat je de beste boek-
promotie krijgt als leerlingen — door
hun enthousiaste leraar geleid — goede
leeservaringen opdoen. Toch is het
aanleggen van een fictiedossier een uit-
stekende manier om allerlei fictieop-
drachten te bundelen. Wel bestaat er
het gevaar van een overdaad aan werk-
stukken en soortgelijke opdrachten.

Vmbo-docenten hebben zeker behoefte

aan een op vmbo-maat toegesneden

Handleiding Leesdossier. In die hand-

leiding zou onderscheid gemaakt

moeten worden tussen dossier-
mogelijkheden voor kgt-leerlingen,
voor b-leerlingen en voor leerlingen
uit het Iwo en het praktijkonderwijs.

Zo’n handleiding zou achtergrond-

informatie moeten geven, maar ook

concrete suggesties, voorbeelden en
adviezen voor:

« het aantal boeken (deze zijn er ook
voor havo en vwo);

« een gevarieerde samenstelling (ook
jeugdliteratuur, ook vertaalde litera-
tuur...);

- afwisselende opdrachten en het
advies om zeker geen zes gelijke
leesverslagen te laten maken (vertaal
de opdrachtcategorieén van De
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Moor, breng ze echter wel tot een
drietal terug.);

« specifieke opdrachten zoals een
ervarings- of belevingsverslag en
leesautobiografie (het balansverslag
kan achterwege blijven);

« klassikale activiteiten om een literair
werk samen te lezen en samen op
zoek te gaan naar secundaire litera-
tuur;

+ de plaats van minder gangbare fictie-

genres in dat dossier (korte verhaal,

film, strip, liedtekst, televisieserie;
toneel zal wel moeilijk blijven);

de beoordeling van het leesdossier

(handelingsdeel);

+ de samenwerking met de secties
moderne vreemde talen waarbij ook
sprake is van een fictiedossier.

En vooral het advies om van het fictie-

dossier een collage van leeservaringen

te maken. Het fictiedossier als kijk-
doos.

Noten

1. Nederlands in de basisvorming.
Evaluatierapport Inspectie van Onder-
wijs, Utrecht 1999, p. 23.

2. Veel activiteiten vindt u gebundeld in:
Lezen — Het calendarium op het gebied van
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vorderingsprojecten dat Stichting Lezen
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Themanummer Tsjip, december 1993.

4. Jeugdliteratuur in de basisvorming, tijd-
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9. Joop Dirksen en Dick Prak schreven
indertijd voor de Tweede Fase van het
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