Fictieonderwijs in het vmbo
Een verkenning

Het Voorbereidend Middelbaar Beroepsonderwijs (vmbo)
met de vier leerwegen vormt het slotstuk van de herziening
van ons onderwijsstelsel. Zeker geen sluitpost, want ongeveer
zestig procent van de leerlingen tussen de twaalf en zestien
jaar bezoekt dit nieuwe type onderwijs. Ik geef u een schets
van het vmbo. Daarna ga ik in op het fictieonderwijs en de
mogelijkheden van integratie. Vervolgens geef ik u aan de
hand van een klein onderzoek een beeld van de kunst- en
cultuurdeelname van vmbo-leerlingen. Tot slot ga ik in op
wat er wel en niet gelezen kan worden.

Dorus Luyckx

Een ivbo-leerling uit klas 4 schrijft:
Het lezen van een boek

Ik lees wel meer maar niet zo snel.

Ik vind de Drama, Actie, Avonturen-
boeken het leukst.

Maar ik vind lezen niet erg leuk.

Ik kan gewoon niet goed lezen.

Ik lees gewoon niet veel.

Als we veel reizen lees ik graag een dikke
Pinkeltjesboek,

Of ik lees de Donald Duck. Maar het
leukst is niet lezen.

Ik wil meer vrije tijd.

Het vmbo neemt een groot deel van de
leerlingen op die (nog) niet toegerust
zijn om het havo en mogelijk het vwo
te volgen. Daarnaast zijn er leerlingen
die bewust kiezen voor dit type onder-
wijs.

Het vinbo zorgt ervoor dat de leerlin-
gen voldoende bagage meekrijgen om
het mbo te kunnen halen.

Veel mensen kijken wat smalend naar
het vimbo. Op scholen voor het vimbo
zitten veel allochtone leerlingen, er is
veel agressie en geweld en je leert er
eigenlijk niets, zijn de vooroordelen.
‘Dan ga je maar naar de technische
school’, is nog vrij recent de uitspraak
van een ouder toen haar zoon een
slechte score voor een toets haalde.
Toch is dit type onderwijs voor veel
kinderen na de basisschool een schitte-
rende start voor een prachtige carriére
in onze maatschappij.

Natuurlijk kent het vimbo veel proble-
men: er valt aan de attitude van de
leerlingen, de toepasbaarheid van
didactieken, de houding van docenten
en schoolleiding en nog veel meer nog
heel wat te verbeteren. Dit vereist dege-
lijk onderzoek. Mijn vooronderstelling
is dat er meer onderzoek gedaan wordt
voor de Tweede Fase dan voor het
vmbo. Een onderzoekje in een vwo 5
klas levert hoogstwaarschijnlijk minder
problemen op dan bij leerlingen in het

vmbo, zal menig onderzoeker denken.
Daarbij is het vimbo veelal volslagen
onbekend terrein voor de aanstormen-
de wetenschapper.

Het vibo heeft, grof gezegd, te maken
met verschillende leerlingen. Enerzijds
met leerlingen die veel moeite hebben
met cognitief leren en het ontwikkelen
van vaardigheden, en anderzijds met
leerlingen die zonder veel problemen
het vimbo doorlopen en instromen op
een havo of in niveau 3 of 4 van het
mbo. De leerwegen houden rekening
met die verschillen. Veel docenten
vrezen dat in de basisberoepsgerichte
leerweg (opleidend voor niveau 2 van
het mbo) kinderen terechtkomen die
eigenlijk in het praktijkonderwijs
(direct opleidend voor de arbeidsmarkt)
thuishoren. Deze leerlingen vragen
namelijk veel extra begeleiding en
vallen uit de boot in te grote groepen.
Vanzelfsprekend werken deze verschil-
len ook door in het fictieonderwijs.

Het fictieonderwijs in het vmbo en de
integratiemogelijkheden

Wat houdt het vimbo in gelet op de
literaire en culturele vorming en welke
mogelijkheden zijn er om het fictie-
onderwijs te verbreden naar andere
kunst- en cultuurdisciplines?
Nederlands, CKV (Culturele en Kunst-
zinnige Vorming), de expressie-/kunst-
vakken en de moderne vreemde talen
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Als er thuis niet of nauwelijks gelezen
wordt, dan wordt het vaak erg moeilijk
om een leerling het plezier in het lezen
van boeken bij te brengen. In fictie
wordt namelijk een wereld ontsloten
die ruimte biedt aan grensverleggende
ideeén. De werkelijkheid wordt heel
even of langdurig door elkaar geschud.
Bij veel leerlingen levert het irritatie op
als de werkelijkheid pootje gelicht
wordt. Zij willen of kunnen daar niet
verder op ingaan. Zij voelen zich meer
verwant aan het visuele aspect van die-
zelfde, gefantaseerde werkelijkheid.
Films winnen het bij deze groep leer-
lingen ruimschoots van het lezen van
boeken.

Maar er is bij ongeveer tien procent
van de leerlingen nog iets meer aan de
hand. Zij zijn functioneel analfabeet
en hebben grote moeite met technisch
en begrijpend lezen. De leerlingen
maken gebruik van allerlei hulpmidde-
len — los van het lezen — om zich een
deel van onze maatschappij eigen te
maken. En dat levert bij hen gevoelens
van onvermogen en irritatie op.

In de remediale uren verzucht een zo'n
kind wel eens: ‘Het lukt me niet.” Het
kost hem dan veel moeite om de hoofd-
gedachte te ontcijferen. Begrippen als
oorzaak en gevolg, middelen en doel
zijn te grote abstracties. Maar ook
wanneer je overgaat tot een concrete
invulling of een ingezette strategie,
dan blijkt na verloop van tijd dat dat
beginnend begrip weer snel verdwijnt.
Die leerlingen lezen vaak een tekst die
zij in hun persoonlijke context plaatsen
los van de inhoud van het verhaal.

Het is vaak hun enige mogelijkheid
om nog een beetje grip op de verhaal-
lijn te krijgen.

Dit geldt niet alleen voor fictieve,

maar ook voor niet-fictieve teksten.
Hun reacties kunnen dan soms hard
en ongenuanceerd zijn. Uitleg, rust en
vertrouwen geven kan tot bijstelling
van hun gedachten leiden.

In de eindtermen voor fictie in het
vmbo staat voor de basisberoepsgerich-
te leerweg — en daar ging het vooraf-
gaande grotendeels over — dat de
opdrachten de kandidaten (=leerlin-
gen) steun moeten bieden door een
grote mate van voorstructurering.

Dit lijkt me logisch, maar hoe? Hoe
kunnen we deze leerlingen de juiste
strategie aanleren om fictieve en niet-
fictieve teksten te begrijpen. En de
middelen en de menskracht zijn
beperkt in onderwijsland...!

Methoden werken veel met voorstruc-
turering, omdat ze vaak een gemiddel-
de zijn. Dat is voor de docent ook
gemakkelijk, want je kunt de antwoor-
den in het docentenboek precies vol-
gen. Dat mag best, maar er is meer.
De moeilijkheid voor dit type leerling
zit 'm vaak in het vragen naar argu-
menten. Het vragen naar het ‘waarom’
levert vaak veel moeilijkheden op.

Ook vragen die verwijzen naar een
eigen mening of naar een becordeling
worden als moeilijk en vaak als zinloos
ervaren. Methoden proberen dit op te
lossen door alvast een stukje van het
antwoord te schrijven bijvoorbeeld:

‘Ik vind dit een mooi boek, omdat...’
Vaak werkt dat prima, maar er zijn
leerlingen die echt niet weten wat ze
dan moeten doen.

Als de vraag te open is, gaan de leer-
lingen de antwoorden herhalen. Een
mogelijkheid is dan om precies aan te
geven dat er bijvoorbeeld twee of drie
voorbeelden of meningen gevraagd
worden met een verwijzing door mid-
del van een woord, bladzijde of passage
uit een boek of tekst (‘vindplaatsen’).
Zo wordt het zoekende lezen beperkt.
Beperkingen aanbrengen en duidelijk
zijn helpt hen gestructureerd verder te
kunnen gaan.

Wat ook kan helpen is een blad te
maken met de moeilijke woorden uit
een tekst of boek en die voor het lezen

te laten opzoeken. Vooral bij boeken en
teksten waar gebruik wordt gemaakt
van bijvoorbeeld geografische en histo-
rische namen is dit een mogelijkheid.
Daarnaast kan het wijzen op het door-
lezen ook verhelderend werken. Ver-
volgens kan er een grotere opdracht uit
voortkomen door op internet of in de
encyclopedie een dergelijk woord of
begrip uit te diepen. Het gebruik van
de computer werkt sowieso stimule-
rend voor deze leerlingen. Je werkt
netjes, je kunt er spelfouten mee voor-
komen, je kunt het geschrevene mooi
vormgeven.

Zoekopdrachten op internet leveren
problemen op als je niet precies weet
waar je moet zoeken, of als de taal van
een gevonden site te moeilijk is.
Auteurs kunnen richtlijnen geven voor
internetgebruik in hun methoden.
Daarnaast is het van groot belang dat
methodemakers planners bij de metho-
de geven. Een leerling leert dan inzicht
te krijgen in wanneer hij/zij wat moet
doen. De planners die ik gezien heb,
zijn vaak onoverzichtelijk. Laat deze
leerlingen niet te veel noteren; ook
hier kan van tevoren gestructureerd
worden.

Hoe kun je met literatuur omgaan?
Tanja jansen beschreef in Moer (nr. 5,
1997) welke onderzoek verricht is naar
de wijze waarop geacht wordt om te
gaan met literatuur, welke verwer-
kingsprocessen geactiveerd worden en
welke processen onderbelicht blijven.
Zij onderzocht de praktijk van twee
docenten in de Tweede Fase. De ene
docent legde het accent op de literair-
historische benadering met als belang-
rijkste doelstelling culturele vorming.
De andere docent benadrukte doelen
op het gebied van de persoonlijke
vorming. Zijn aandacht ging uit naar
identificatie en beleving van de leer-
lingen. :

De eerste docent werkte meer klassi-
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bij het lezen van lectuur of het zien van
triviale kunst negatief uitpakken?

Op mijn school lezen de leerlingen in
klas 3 en 4 in totaal 10 boeken voor het
D-niveau, 8 voor het C-niveau en 6
voor het A- en B-niveau. Daar mag een
Baantjer op staan en de vermanende
vinger gaat niet omhoog als een A- of
B-leerling twee Baantjers opvoert. Je
moet altijd wel opletten of het verslag
niet gebaseerd is op de televisieserie
die van deze boeken is gemaakt.

Wat je ook leest, er vindt steeds een
interactie plaats met de personen in
het boek of met jezelf. Dat kan van
oppervlakkig tot diepzinnig zijn.
Het is naar mijn mening belangrijk
die ervaring te waarderen, want dat
kan leiden tot een leer- en dus ver-
anderingsproces.

Veel vimbo-leerlingen zijn rond hun
vijftiende nog niet ontvankelijk voor
zogenaamde volwassenenliteratuur.
Die literatuur opdringen lijkt me niet
gewenst, temeer daar de leesmotivatie
nog een probleem is of is geweest.
Het aanbieden van literatuur tussen
jeugd- en volwassenenliteratuur in kan
leesbevorderend werken. Linken leg-
gen naar theater, mode, film, muziek,
architectuur en dergelijke door middel
van eenvoudige verwerkingsopdrach-
ten — bijvoorbeeld door vergelijkingen
te maken — kan de leerlingen mede
ontvankelijk maken voor literatuur.

In het hiervoor beschreven onderzoek-
je bleek dat met name de huidige
mavo-D-leerling en de vbo-D-leerling
(theoretische en gemengde leerweg)
wat sneller de overstap maken naar de
volwassenenliteratuur. Die overstap is
broos en levert vaak moeilijkheden op
bij de leerling als het op interpreteren
aankomt. Het gebruik van metaforen,
karaktertekening en thematiek zorgt
veelal voor de nodige verwarring.

Begeleiding en korte uitleg kunnen
verhelderend werken. Soms kan zelfs
een gekozen boek ontraden worden.
Niet elke leerling kan zomaar alles
lezen. Culturele achtergronden kun-
nen voor begripsverwarring en zelfs
tot onbegrip leiden.

Boeken worden meestal in een bepaald
vak gestopt (genreaanduiding).

Zo weet je door de zijkant van de kaft
te bekijken of het een thriller of een
liefdesroman is. Het zou voor de
vmbo-leerlingen geen kwaad kunnen
om de Leeslat als maat te nemen.

In een helder artikel in Moer (nr. 6,
1998) pleitte Manja Heerze ervoor om
kwalitatieve (leeservaring) en kwantita-
tieve (leesvaardigheid) aspecten van
een boek onder te brengen in één
maat. De leeslat is de maat waarin deze
integratie tot stand komt. Lat staat voor
Leeservaringsschaal, AVI-niveau en
Thema. Dit maakt het de leerling
minder moeilijk bij het maken van een
keuze en wekt leesplezier op, terwijl
de leerkracht scheidslijnen kan aan-
brengen.

Tot slot

Dit artikel pretendeert geen volledig-
heid. Er is nog veel te doen in het fic-
tieonderwijs. Het was mijn bedoeling
om wat meer inzicht te verschaffen in
de leerlingen van het vmbo; waar bij
hen de problemen liggen en welke
mogelijkheden er zijn om tot oplos-
singen te komen. Gericht onderzoek
- naast het enthousiasme van de
docent — kan het vmbo een hoop goed
doen. Ik hoop dat onderzoekers de
ingang vinden van het vimbo. Deze
leerlingen verdienen dat volledig.&f
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