ICT en (literatuur)onderwijs in Vlaanderen - over
computers in de (talen)klas in het algemeen
vormend middelbaar onderwijs

Gebruik van ICT of “informatie- en communicatietechnolo-
gie” wordt, net zoals in het Nederlandse studiehuis, ook in
het Vlaams onderwijs een must. Als leraar Nederlands,
Engels, informatica en informaticacodrdinator van een
grote Vlaamse ASO-school en met 4 jaar bedrijfservaring als
manager van een uitzendbureau geeft de auteur een stand
van zaken van ICT in Viaanderen en de resultaten van
3 concrete ICT-ervaringen met stijgende moeilijkheidsgraad.

Jan Demedts

ICT als hot item

Diverse zeer recente publicaties (juni -
november 1998) hebben vanuit de
hoogste regionen van het Vlaams
onderwijslandschap de informatie- en
communicatietechnologie (ICT) in de
schijnwerpers geplaatst. De eerste gro-
ve krijtlijnen van de informatisering
van het Vlaams onderwijs zijn nu
krachtig uitgetekend, met een niet mis
te verstane oproep aan alle directies en
het hele lerarenkorps om zich mentaal,
intellectueel en logistiek klaar te
maken voor de grote sprong.

Het uitstekende tijdschrift Klasse bij-
voorbeeld, een maandelijkse publicatie
van het departement Onderwijs van de
Vlaamse Gemeenschap die alle Vlaam-
se onderwijsmensen gratis toegezon-
den krijgen, stelt in het themanum-
mer Angst voor de muis van november
1998 onomwonden: “Een pc in elke
klas. Zover moeten we over twee jaar
staan. Vlaanderen kiest ook in het
onderwijs resoluut voor de informatie-
snelweg.” Klasse vraagt zich echter
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heel terecht ook af “... of ook de leraars
kunnen volgen?” !

De afdeling Algemeen Secundair
Onderwijs van de Vlaamse Onderwijs-
raad besliste namelijk in haar Advies
van 19 juni 1998 onder andere: “ICT
heeft een belangrijke plaats verworven
in het persoonlijk en maatschappelijk
leven. Deze evolutie zet zich steeds ver-
der door, waarbij te verwachten is dat
ze onomkeerbaar is. Bovendien blijkt
ICT veel jongeren te fascineren. Het is
evident dat het onderwijs deze evolutie
volgt en zo mogelijk de weg baant.” »

Het VVSKO, de overkoepelende organi-
satie van het Vlaams katholiek onder-
wijs, stuurde deze uitgebreide advies-
tekst eind september prompt door in
haar officiéle Mededelingen en vatte de
5 pagina’s Advies krachtig samen in 5
kernpunten die niet meer als adviezen
maar veeleer als instructies klinken:

¢ “De invoering van ICT is on-
ombkeerbaar - ook in het ASO. Het

Advies gaat ervan uit dat geen
enkele ASO-leerling het secundair
onderwijs mag verlaten zonder een
degelijke kennismaking met en
beheersing van ICT.”

“ICT luidt een nieuwe vorm van
leren in. Het is wenselijk dat elke
leerling - op termijn - ongeveer een
derde van de totale lestijd met
behulp van ICT kan werken.”

“De invoering van ICT vereist een
zorgzame en planmatige aanpak.
Het advies bevat een meerjaren-
plan dat alle actoren in het onder-
wijs tot actie oproept.”

“Een verantwoorde invoering van
ICT kan maar gebeuren indien aan
een aantal essenti€le randvoorwaar-
den wordt voldaan, namelijk:

de leraar moet vlot over gebruiks-
vriendelijke en didactisch onder-
bouwde software kunnen beschik-
ken;

de leraar moet weet hebben van
interessante en bruikbare elektroni-
sche informatiebronnen en op de
hoogte zijn van de didactische
gebruiksmogelijkheden ervan;

de leraar moet met de multimedia
kunnen omgaan;

de leraar moet op school over de
nodige hard- en software kunnen
beschikken.”

“De invoering van ICT moet
gepaard gaan met een grote sociale
bekommernis. Elke leerling zonder
onderscheid moet toegang hebben
tot ICT.” 3



Mis de Technologietrein niet!

Ook van buiten het onderwijs klinken
gezaghebbende stemmen die het
beleid en de uitvoerders oproepen de
doelstellingen en de resultaten van het
onderwijs te koppelen aan de snel evo-
luerende vereisten van de maatschap-
pij. Een Vlaams manager van een grote
werkgeversorganisatie wijst in wat
volgt heel terecht op de mentaliteits-
wijziging die met de invoering van ICT
gepaard moet gaan:

“De onderwijswereld mag de Internet-
trein niet missen. Scholen moeten zich
niet enkel technisch aanpassen, de
revolutie moet ook mentaal gebeuren.
De nieuwe netwerkeconomie heeft
nood aan mensen met nieuwe vaardig-
heden, en dat zijn lang niet allemaal
technische. In een snel veranderende
economie zijn volgende vaardigheden
en attitudes evenzeer van belang: zin
voor samenwerking, communicatie-
vaardigheden, kunnen meedenken op
strategisch niveau, enthousiasme en
inzet, aanpassingsvermogen aan wisse-
lende omstandigheden.”

“In het onderwijssysteem moet het
accent dan ook verschuiven van de
leerstof naar de leerling: die moet
‘leren leren’, kritisch en probleem-
oplossend denken en vooral actief deel-
nemen aan het onderwijsproces.”#

Argwaan bij de basis

Tegenover deze vastbeslotenheid aan
de top, de oproepen uit het bedrijfs-
leven en het enthousiasme van vele
tientallen gedreven ICT-baanbrekers in
scholen verspreid over het hele Vlaam-
se land, staat echter de grijze massa
van duizenden argwanende leerkrach-
ten die om diverse en dikwijls zeer
gewettigde redenen niet zomaar bereid
zijn het krijtje en het bord in te ruilen
voor de muis en het scherm.5 Compu-
ters integreren in de klas grijpt veel
dieper in in het onderwijsproces dan

wat transparanten opleggen of even
een videofragment vertonen.

Veel leerkrachten verwijzen naar de
hoge scores die Vlaamse leerlingen
behalen in internationale wedstrijden
of vergelijkende studies, en vrezen dat
ICT zal leiden tot algemeen kwaliteits-
verlies: minder ‘orde’ dus, meer tucht-
problemen en minder rendement,
meer technische problemen gezien de
athankelijkheid van apparatuur, meer
tijd besteden aan minder leerstof, dus
een verregaande verenging van de bre-
de basisvorming van het Vlaams alge-
meen vormend secundair onderwijs.®
Leerkrachten verplichten om de com-
puter te integreren is vooral goed voor
de portemonnee van Bill Gates en
alweer een stap dichter bij de thought
control van Brave New World, weer-
klinkt de kritiek, terwijl de ‘humaniora’
het al moeilijk genoeg heeft om de
leerlingen tot intellectuele groei en tot
kritische reflectie te brengen. Het
niveau daalt zo al genoeg, mijnheer.
Een voorbijgaand modeverschijnsel
zoals de taallabo’s, dankuwel, ook
zoiets dat zo nodig moest, veel geld
gekost en weinig gebruikt, dat kennen
we al...

Nederland: technovrees?

De situatie in Nederland is niet anders:
in Gapende kloven-Informatie- en Com-
municatie Technologie en het literatuur-
onderwijs moderne vreemde talen
{Tsjip/Letteren 7.3, oktober 1997) heeft
Frits Schulte het op een heldere
manier over Nederlandse leraren met
technovrees, wennen aan vernieuwing
en voorwaarden voor aanvaarding van
[CT-onderwijsproducten bij leraren.

Frits Schulte stelt: “Wil men dus in het
onderwijs snel de kloof overbruggen
die er nu nog ligt tussen leraren die
horen bij de ‘vroege overstappers’ en
leraren die horen bij de ‘vroege meer-

derheid’ dan moeten ook ICT-onder-
wijsproducten voldoen aan Moore’s cri-
teria voor ‘totaalproducten’.”

Deze vier hoofdvoorwaarden voor aan-
vaarding zijn: leraren zullen ICT-
onderwijsproducten in de les toepas-
sen als deze technologieén het
onderwijzen aantoonbaar makkelijker,
efficiénter, gevarieerder en plezieriger
maken.” G. Moore onderscheidt name-
lijk vijf op elkaar volgende groepen van
‘overstappers’ op nieuwe technolo-
gieén, van enthousiaste ‘vernieuwers’
tot tegenwerkende ‘achterblijvers’.®

ICT: meer dan klikken op een muis

De invoering van informatie- en com-
municatietechnologie in de klas heeft
inderdaad diepgaande gevolgen. Een
vergelijking met de Russische revolutie
is niet eens misplaatst: wie niet bereid
of in staat is zich intens voor te berei-
den op deze pedagogische revolutie ris-
keert, beroofd van zelfvertrouwen,
positie en machtsmiddelen, publieke-
lijk geéxecuteerd te worden zodra de
leraar verplicht wordt ICT in zijn les te
integreren en het jonge volkje enthou-
siast de elektronische klasvloer en het
wereldwijde web opstormt.

De invoering van ICT maakt immers
onvermijdelijk deel uit van een nieuwe
pedagogiek waarin de relatie leer-
kracht-leerling, de doelstellingen in-
zake kennis/inzicht/vaardigheden/
attitudes, de lesmethode, de leerling-
activiteit en de procesevaluatie grondig
veranderen. Uitsluitend frontaal les-
geven waarbij de hele klas het les-
onderwerp en het tempo van de gemid-
delde leerling moet volgen met als doel
leerlingen te kweken die perfect kun-
nen reproduceren wat de docent vertel-
de, voldoet niet meer.

“Leerlingen leren meer docent-on-
athankelijk actief en zelfstandig kennis
verwerven en volgen minder klassi-
kaal/frontaal onderwijs. In het onder-
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wijs wordt meer recht gedaan aan ver-
schillen tussen leerlingen. De rol van
de docent verschuift van onderwijzen
naar het begeleiden van het onderwijs-
leergesprek. Naast het geven van
instructie bevat zijn taak een grotere
differentiatie van onderwijsactivitei-
ten.”

“Ook de rol van de leerlingen veran-
dert. Zij zullen meer zelfstandig hun
studie plannen, meer in groepjes wer-
ken, opdrachten uitvoeren, werkstuk-
ken maken en dergelijke.”®

Neus in dezelfde richting
Bovenstaand citaat komt niet uit een
Vlaamse publicatie, maar uit een arti-
kel in het startnummer van het gloed-
nieuwe tijdschrift Studiehuis van de
NBLC waarin verklaard wordt wat de
term studiehuis nu precies inhoudt.
Vlaanderen en Nederland denken dus
duidelijk in dezelfde richting, hoewel
het studiehuis veel verder gaat dan wat
in Vlaanderen beoogd wordt.

Clan Visser 't Hooft, de Nederlandse
pedagoge aan het woord in het hier-
boven aangehaalde artikel, legitimeert de
invoering van het studiehuis als volgt:

“Maatschappelijk gezien, als je kijkt
naar wat de maatschappij op dit
moment vraagt aan vaardigheden van
haar werkers, dan zijn dat totaal andere
zaken dan vroeger. Het is nu veel meer
gericht op attitudes, sociale vaardighe-
den en communicatievermogen, kun-
nen samenwerken in teamverband,
kunnen omgaan met informatie- en
communicatietechnologie en nieuwe
media, probleemoplossend denken
met meer zelfstandigheid en verant-
woordelijkheid. Aan deze vaardigheden
en houdingen werd op school veel te
weinig aandacht besteed. Het onder-
wijs was heel eenzijdig cognitief
gericht op het aanleren van kennis en
begripsinhouden.” Ze komt daarbij
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duidelijk heel dicht bij de hogervermel-
de oproep van de Vlaamse manager.

Verdere legitimatiegronden zijn vol-
gens Visser 't Hooft gelegen “... in het
feit dat het hoger onderwijs andere
eisen stelt aan de student. In het voort-
gezet onderwijs voeren we de leerling
redelijk bij de hand naar de eindstreep
en aan de ‘overkant’ wordt verwacht,
dat ze actief en zelfstandig kunnen stu-
deren. Daar zit een breuk! Vandaar het
hoge percentage uitvallers in het hoger
onderwijs.”™®

ICT moet goed onderbouwd

Met deze stem uit Nederland is de
invoering van ICT in het Vlaamse én
het Nederlandse onderwijs voldoende
gewettigd. Ik wil echter voorlopig geen
stelling nemen in de discussie hoe
groot het aandeel van de computer in
de lessen moet worden. Denkpistes die
tot een derde van de totale onderwijs-
tijd aan integratie van de pc willen
reserveren (advies van de Viaamse
Onderwijsraad) lijken me (voorlopig) te
extreen.

Ik pleit voor een intelligente combina-
tie van traditionele technieken met
ICT, een gulden middenweg dus: op
die manier kan ingespeeld worden op
de veranderende vereisten van een
maatschappij in volle technologische
ontwikkeling en dit mét behoud van de
hoge kwaliteit van het Vlaams onder-
wijs. Een sector die ongeveer 43% van
de totale Vlaamse begroting opslokt is
dat aan de Vlaamse belastingbetaler
verplicht.”

Dat de huidige en toekomstige lesme-
thodes en vakinhouden in Vlaanderen
daarbij permanent kritisch in vraag
moeten worden gesteld en zo nodig
bijgestuurd, en dat de leraar van
frontale instructeur moet evalueren tot
stimulerende coach aan de zijde van de
leerling, staat mijns inziens buiten
discussie.

Het is trouwens van kapitaal belang dat
Vlaanderen op termijn een kwalitatief
hoogstaand onderwijs kan behouden,
gezien het feit dat Vlaanderen bij
gebrek aan grondstoffen en gasbellen
het in de ‘global village’ van de eenen-
twintigste eeuw enkel kan halen met
‘brains’, “skills’ en ‘efficiency’. Ons
onderwijs is onze toekomst, ICT is een
onombkeerbare evolutie, dus: ICT inte-
greren moet, maar wel goed uitge-
dacht, goed voorbereid, goed geimple-
menteerd en permanent geévalueerd
en bijgestuurd.

Steun van overheid en bedrijfsleven
Wat de steun van de Vlaamse overheid
betreft, is er voorlopig weinig reden
om zeer enthousiast te zijn. Het eerste
Internetproject van de overheid (onder
de titel Aan/uit) probeerde wel aan
bewustmaking te doen, maar iedereen
bleef op zijn honger zitten waar het
concrete steun (hardware! software!
opleidingen!) betrof. Het bedrijfsleven
zorgde daarna in een samenwerking
met de overheid via het Digikids-project
voor wat soelaas met TV-uitzendingen,
gratis opleidingen voor leerkrachten en
startpakketten (per school één modem,
&én MS FrontPage 97, ...).

In september 1998 startte de Vlaamse
overheid met het PC/KD-project (ver-
taald: pc’s voor de kadees = het jonge
volkje). De scholen krijgen een zelf te
besteden budget voor hardware, soft-
ware en opleidingen. Voor het basison-
derwijs bleek die financiéle steun te
bestaan uit ... 675 BEF per leerling, dus
een basisschool met ongeveer 120 leer-
lingen ontvangt 8o.000 BEF, voldoen-
de voor ... één pc-configuratie. De
secundaire scholen zouden vanaf sep-
tember 1999 een budget voor “één bij-
komende pc per 15 leerlingen” moeten
krijgen, met als einddoel “tegen 2002
staat in elke school één computer per
tien leerlingen”.™



Voor het hele project heeft de Vlaamse
overheid ruim 2,6 miljard BEF uitge-
trokken, maar tot dusver heb ik ner-
gens gelezen of gehoord hoeveel het
budget voor die “bijkomende pc per

15 leerlingen” zou bedragen.™ Mijn
school telt ongeveer 1550 leerlingen,
dus krijg ik er als informaticacodrdina-
tor in theorie 103 pc’s bij. Hoeveel de
Vlaamse regering voor één pc voorziet
blijft echter voorlopig een goed
bewaard geheim. Betekent PC/KD voor
mijn school een totaal ICT-budget van
103 x 30.000 BEF (zou een discrete
wenk zijn om vooral tweedehands pc’s
te kopen) of 103 x 65.000 BEF, mijn-
heer de minister?

Verder voorziet het PC/KD-project ook
niet in voldoende middelen voor het
onderhoud van de pc’s en de netwer-
ken: wie betaalt de herstellingen, wie
zal permanent beschikbaar zijn om
pannes op te lossen, het netwerk te
beheren, collega’s de weg te wijzen op
de snelweg?

Voorlopig zijn er slechts vage plannen
voor ICT-trainers en netwerkbeheer-
ders: “Het verdient aanbeveling een
nieuwe organieke functie van ICT-
cobrdinator per scholen{gemeenschap)
te creéren”, zegt de Vlaamse Onder-
wijsraad in zijn Advies.™ Ik vrees der-
halve dat de Vlaamse overheid geen
TCO-budgetbeheer (Total Cost of
Ownership) voor ogen heeft met het
hele PC/KD project, en dat ondergraaft
de hele invoering van ICT in Vlaande-
ren.

Wat Internetaansluitingen betreft, zou-
den de scholen binnenkort over goed-
kope permanente ISDN-aansluitingen
kunnen beschikken via een beheers-
contract tussen de overheid en Belga-
com, de nationale telefoonmaat-
schappij. Een totale jaarprijs van
20.000 BEF per ISDN-aansluiting
wordt vooropgesteld. Verder nieuws
moet nog volgen, dus ... afwachten.

Wat wel goed draait, zijn de reeds
bestaande opleidingen voor informati-
cacodrdinatoren, b.v. van het VVKSO.
De recente beslissing de nascholings-
budgetten aan de scholen toe te ken-
nen in plaats van een rechtstreekse
subsidiéring van nascholingsinstituten
is ook een goede zaak: de kwaliteit van
de aangeboden nascholing kan met de
onderlinge concurrentie tussen de
instructeurs alleen maar stijgen. Als de
Vlaamse overheid deze nascholings-
budgetten voldoende blijft spijzen, lig-
gen hier mogelijkheden, op voorwaar-
de dat de schooldirectie voldoende
ICT-minded is en blijft.

Mijn concrete schoolsituatie

In de bespreking van de 3 concrete
ICT-ervaringen moet u rekening hou-
den met mijn huidige schoolsituatie:
mijn school beschikt met 1550 ASO-
leerlingen op dit ogenblik slechts over
één computerklas die samen met de
schoolbibliotheek 16 Wings-pc’s (over-
wegend 486DX2) voor pedagogisch
gebruik omvat, een beperkt netwerkje,
I scannet, § printers, 2 modems en één
gedeelde Internetaansluiting. De leer-
lingen moeten hun ICT-taken dus
voornamelijk thuis maken, en dat is
duidelijk niet democratisch: niet ieder-
een beschikt over een pc, laat staan
over een Internetaansluiting.

Toch is er veel enthousiasme: onze web-
site bevat veel werk van leerlingen en de
schoolkrant wordt volledig door leerlin-
gen opgemaakt met professionele pre-
presssoftware in vierkleurendruk op Az-
formaat. Tk hoop mijn leerlingen met
het PC/KD-project vanaf januari 2000
tot 8o pc’s in servergestuurde Windows
NT netwerken te kunnen aanbieden,
met ISDN-toegang tot het www.

ICT-ervaring 1: spreekoefening

Een eerste voorbeeld van een geslaagd
gebruik van de pc in de taalles ligt op
een laag technologisch niveau, vergt

weinig ICT-kennis van de docent, maar
levert een hoog resultaat op. Ik ver-
plicht mijn laatstejaars leerlingen
Nederlands namelijk bij vooraf geplan-
de spreekoefeningen over een vrij te
kiezen controversieel onderwerp een
overheadprojector en transparanten te
gebruiken, en achteraf de afdruk van
de transparanten af te geven.

Daarbij geldt een expliciet verbod een
uitgeschreven tekst mee te brengen en
die uit het hoofd te studeren, en een
expliciete stimulans om niet zomaar
met een gewone tekstverwerker maar
liever met een echt presentatiepro-
gramma te werken. Deze individuele
spreekoefeningen worden door de hele
klas kritisch beoordeeld en vormen een
voorbereiding op latere groepspresen-
taties, b.v. van literaire besprekingen.

Voorbereiding/resultaten

Laag technologisch niveau: in de klas-
lokalen was geen (draagbare) pc met
grootbeeldprojector beschikbaar, daar-
om gebruik van een overheadprojector
en transparanten (lager risico van
onoplosbare pannes, zeker als de over-
headprojector over een dubbele lamp
beschikt).

De spreekoefening werd door mij voor-
af helemaal voorvertoond via een reeks
transparanten met veel aandacht voor
de opbouw van een geslaagde presen-
tatie: noodzakelijke bezinning over de
doelstellingen van de toespraak; de
transparant als visuele ondersteuning
van je woorden; structureren, opbou-
wen en vastzetten van de boodschap;
vormvereisten voor een goede transpa-
rant {(scherm per scherm opbouwen,
coherente lay-out, hou het eenvoudig);
stoorzenders vermijden; wat te doen
met de afdruk van de presentatie (voor-
af of achteraf aan je publiek geven);
plaats van de spreker t.o.v. publiek en
projectiescherm; voeling houden met
de stemming en de aandacht van je
publiek; geslaagd afronden.™
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tronische presentatie een zware
extra moeilijkheid betekent voor
veel leerlingen, maar tegelijk ook
een extra uitdaging, een niet-alle-
daagse manier om creatief bezig te
zijn met teksten. De leerlingen die
wel computervaardig zijn moeten
hun medeleerlingen dus op sleep-
touw nemen.

Noodzakelijk en gewaardeerd

e Het project stimuleert de leerlin-
gen dus tot vaardigheden die in het
hoger onderwijs en in het verdere
beroepsleven noodzakelijk zijn en
gewaardeerd worden:

- zelfstandig kunnen werken in een
leeromgeving die niet gericht is op
reproductie van aangebrachte ken-
nis, maar op actief bezig zijn met
lees-, luister-, spreek- en schrijf-
vaardigheid;

- zelfstudie, opzoeken, lectuur, kriti-
sche verwerking, intellectuele vol-
wassenheid;

- kunnen plannen en de gemaakte
planning kunnen uitvoeren en zo
nodig aanpassen aan veranderende
omstandigheden en opgedoken
problemen;

- kunnen samenwerken: afspraken eer-
biedigen, in team kunnen werken
zodat iedereen elkaar aanvult wat
sterke en zwakkere punten betreft.
Idealiter worden inzichten en attitu-
des (mening over literatuur, kriti-
sche houding) en vaardigheden
{vergaderen, plannen, opzoeken,
structureren, bronnenbehandeling,
intikken, lay-out verzorgen, kritisch
nalezen) binnen de groep overgedra-
gen zodat de groeps-leden verrijkt
uit het project komen;

- een uitdaging durven aangaan zon-
der al te veel protest en zonder de
moeilijkheden op de lange baan te
schuiven;

- wetenschappelijk verantwoord kun-
nen omgaan met bronnenmate-
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riaal: correct citeren en verwijzen
naar geconsulteerde bronnen, geen
schaamteloos plagiaat of ideeén
overnemen zonder bronvermel-
ding;

bronnenmateriaal kunnen opzoe-
ken in bibliotheken: recensies, tijd-
schriften, boeken, naslagwerken,
cd-rom, Internet;

kunnen spreken (groepsvergaderin-
gen), kunnen schrijven (eigen tek-
sten), kunnen synthetiseren (gevon-
den bronnenmateriaal);

creatief kunnen omgaan met eigen
tekstmateriaal en met bronnen: hoe
verwerken, ineenpassen, structure-
ren, treffende titels, verantwoorde
illustraties;

boodschappen krachtig en esthe-
tisch verantwoord kunnen presente-
ren in een moderne schriftelijke
presentatie (computervaardigheid),
geen nodeloze en vervelende
demonstratie van alle mogelijkhe-
den van de presentatiesoftware;
vaardigheden geleerd in andere les-
sen en vakken kunnen transfereren
{b.v. presentatievaardigheden
geleerd in de lessen spreekvaardig-
heid en de spreekoefeningen, alge-
mene historische, cultuurhistori-
sche en esthetische kennis/
inzicht).

De vooropgestelde doelstellingen wer-
den in belangrijke mate gerealiseerd
en het project wordt voortgezet. De
resultaten zullen de leerlingen van de
volgende schooljaren helpen om duide-
lijker te zien wat de bedoeling is en om
niet opnieuw dezelfde fouten te maken
(b.v. vergeten een bibliografie in de
presentatie op te nemen).

De eerste ernstige stappen

De verplichting elektronische bron-
nen te consulteren en een elektro-
nisch resultaat af te geven dwong
de leerlingen tot activiteit: voor heel

wat leerlingen bleken dit trouwens
de eerste ernstige stappen op de
elektronische informatiesnelweg te
zijn en de eerste elektronische pre-
sentaties.

De leerlingen werden geholpen bij
de Internetinitiatie via een demon-
stratie van Internet en van Power-
Point, toegankelijkheid van de
computerklas over de middag, en
een klassikaal bezoek aan de cyber-
bus met verplichte taken en vrij
surfen. Ze werden dus niet zomaar
in de elektronische jungle gewor-
pen, maar moesten toch voorname-
lijk zelf hun weg zoeken.

De kwaliteit van het bronnenmate-
riaal voor Nederlandse literatuur
dat op dit ogenblik op het Internet
te vinden is valt dikwijls pover uit,
maar de leerlingen leren de weg te
vinden. Naast een kritische kijk op
voor- en nadelen van een ICT-maat-
schappij (0.a. gevaar voor monopo-
lies, thought control en ICT-analfa-
betisme) worden ze ook gewezen
op het potentieel van het medium
op termijn.

Het project werd aanvankelijk door
de meeste leerlingen met weinig
enthousiasme onthaald (wegens te
veel werk, verplichting om in groep
te werken, verplichting om met de
pc en daarbij met doorgaans onbe-
kende software te werken), maar bij
de presentatie van de resultaten
bleken heel wat leerlingen toch de
positieve kanten van deze taak te
zien.

De echte waardering voor deze
innoverende, niet-reproductieve en
technologische taak zal pas later
blijken: veel oud-leerlingen uiten
hun waardering voor de gebruikte
lesmethodes, taken en vraagstellin-
gen doorgaans pas na enkele jaren
hoger onderwijs. Gezien het geinte-
greerd project in het schooljaar
1997-1998 voor het eerst uitge-



dacht en uitgewerkt werd, is het
voorlopig nog wachten op de speci-
fieke appreciaties voor deze geinte-
greerde toepassing van ICT in de
lessen Nederlands.

Leerlingen aan het woord

Wat nu als besluit volgt zijn enkele
geselecteerde fragmenten uit de eind-
evaluaties zoals ze door mijn laatste-
jaarsleerlingen neergeschreven werden
als laatste onderdeel van hun geinte-
greerd project. Ze formuleren een kriti-
sche kijk op de rol van literatuur en
literatuuronderwijs in het Vlaamse
ASO (de ‘humaniora’), en op de waar-
de van het ICT-project zelf. Naast enke-
le (soms erg bittere of schampere)
afwijzingen van literatuur(onderwijs)
en het literatuurproject, schrijven
andere leerlingen het volgende:

“Literatuur is zonder twijfel noodzake-
lijk aanwezig in ons onderwijssysteem.
De impact die literatuur (en kunst in
het algemeen) op de maatschappij
heeft is immers niet te onderschatten.
De manier waarop die literatuur in het
onderwijs wordt aangeboden, kan sterk
verschillen en is zeer belangrijk. Het is
naar mijn mening nodig de studenten
voor literatuur ‘warm’ te maken, hun
interesse te wekken.”

“Dit kan moeilijk via het routineus
geven van lees- en besprekings-
opdrachten gebaseerd op een beperkte
boekenlijst. Dan worden die opdrach-
ten door de leerlingen gehaat en
gevreesd en worden er manieren
gezocht om de opdrachten te omzeilen
(het overnemen van andere besprekin-
gen e.a.). Er moeten creatieve manie-
ren gezocht worden door leerlingen en
leerkrachten om literatuur in het les-
senpakket te verwerken.”

“Daarom ben ik in zekere zin wel voor-
stander van het ‘geintegreerd project’,
dat veel verder reikt dan het louter

bespreken van een boek. De gelezen
boeken moeten immers geactualiseerd
en in een breder kader geplaatst wor-
den. Zo wordt een dergelijke opdracht
interessanter én persoonlijker en is er
veel meer plaats voor eigen inbreng en
creativiteit.”

“Een voorname functie van literatuur is
zonder enige twijfel de expressieve
functie. Literatuur is een zeer belangrij-
ke uitdrukkingsvorm: het bekritiseert,
schudt de mensen wakker, geeft inzich-
ten, enz. Grand Hotel Solitude van Eric
De Kuyper bijvoorbeeld bekritiseert en
relativeert het fenomeen ‘vernieuwing’,
in dit geval de modernisering die Expo
’s8 in Belgié teweegbracht. Het is
tevens een psychisch doorgronden van
zaken als adolescentie en homoseksu-
aliteit. Het grootste engagement van
het werk zit volgens mij trouwens in
het bespreken van die homoseksuali-
teit: het is een stil en bijna niet te wei-
geren pleiten voor erkenning.”
“Literatuur kan ook gewoonweg als ont-
spannend of als esthetisch interessant
gezien worden. In Grand Hotel Solitude
kan men bijvoorbeeld enkel en alleen
van de melancholische toon en de
gemengde stijl al erg genieten. Net
door de enorme diversiteit aan stijlen
en functies speelt literatuur een belang-
rijke rol in onze samenleving. Het proe-
ven van verschillende genres en stijlen,
en het volgen van verschillende inter-
pretaties, verrijkt de geest: het maakt
iemand meer mens, en is dus belang-
rijk voor de ontwikkeling van de ‘huma-
nitas’ in het secundair onderwijs.”
“Literatuur op school is één van de
facetten die bijdragen tot het ‘humaan’
worden van de persoon. Dankzij deze
aangereikte methode kunnen wij bron-
nen nauwkeurig onder de loep nemen,
hebben wij vaardigheden verworven tot
het begrijpen van de gebruikte termino-
logie. En zo kunnen wij komen tot een
kritische analyse van teksten en /of boe-
ken. We kunnen besluiten dat een jon-

ge adolescent - via literatuur - kritisch
leert denken en al doende leert teksten
te analyseren en verbanden te leggen.”

“Tegelijkertijd vormt het een heel goe-
de voorbereiding op het hoger onder-
wijs in die mate dat het ons leert de PC
intensief te gebruiken. Tevens zet het
ons aan om het boek op een andere en
ruimere manier te bekijken. Het
plaatst ons buiten het kader van de uni-
forme boekbesprekingen en het dwingt
ons om meer aandacht te vestigen op
de wereld buiten het afgebakende veld
van de gedrukte letters in het boek.”
“Anderzijds is de verplichting dit in de
vorm van een groepswerk te presente-
ren, een handicap. De idee van een ver-
gelijkende studie tussen verschillende
boeken is wel mooi en zinvol, maar als
groepswerk geen sinecure. Er is
immers een optimale samenwerking
tussen de verschillende groepsleden
nodig, wat soms tot problemen kan lei-
den... If you know what [ mean...”

Reacties op dit artikel zijn steeds wel-
kom via een E-mail ter attentie van Jan
Demedts naar het volgende adres:
don.bosco.zwijnaarde@planetinter-
net.be &

Noten

1 Themanummer Angst voor de muis in:
Klasse; maandblad voor Onderwijs in
Viganderen. Nummer 89, november
1998. Klasse wordt uitgegeven door het
Ministerie van de Vlaamse Gemeen-
schap, departement Onderwijs, voor alle
Vlaamse leerkrachten, PMS-medewerkers
enzovoorts, van elk net en elk niveau.
URL: www.klasse.be

2 Advies betreffende de informatie- en commu-
nicatietechnologie (ICT) in de algemene
vakken van het ASO en Studie over de infor-
matie- en communicatietechnologie (ICT)
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