Een literaire plaats op de landkaart

Reisverhalen in het aardrijkskunde-onderwijs

Elk dag- en weekblad heeft tegenwoordig zijn reisrubriek en
publiceert met enige regelmaat reisverhalen. Daarnaast ver-
schijnt er een groeiende stroom reisboeken. Wat kan het

aardrijkskunde-onderwijs daarmee?

Leon Vankan

Verhalende lectuur

Geografen zijn geboeid door het feit
dat de wereld er overal anders uitziet.
Ze reizen heel wat af om te ontdekken
in hoeverre gebieden verschillen van

elkaar en van de hen vertrouwde omge-

ving. Veel mensen in rijkere landen

zijn evenzeer gefascineerd door de fysi-

sche en sociale verschillen op aarde.
Ze zijn in toenemende mate gaan
reizen, waardoor er een vloedgolf aan
reisverhalen op gang gekomen is.

In relatie tot het aardrijkskunde-onder-

wijs kunnen we deze verhalende lec-

tuur onderverdelen naar origine van

de auteur en naar de mate waarin de
fantasie van de auteur een rol speelt

(Buwalda, 1996). We onderscheiden

fictie en non-fictie. Ook de herkomst

van de auteur is van belang. Kent hij
het leven dat hij beschrijft van binnen
uit of is hij een buitenstaander?

Op grond van deze twee kenmerken

is een vierdeling te maken.

s Fictie ‘van-buiten-af’ is de term
voor verhalen en romans die zijn
ontsproten aan de fantasie van
schrijvers die niet zijn geboren of
opgegroeid in het gebied dat ze
beschrijven. De auteur kent het land
wellicht van zijn reizen of hij heeft
er een tijdje gewoond. Soms kent de
schrijver het gebied alleen maar uit
boeken. Denk bijvoorbeeld aan de

legendarische Penning (Zuid-Afrika)
en Karl May (VS en het Nabije
Oosten). Ook de literaire reisverha-
len van Cees Nooteboom kunnen we
tot deze groep rekenen.

Fictie ‘van-binnen-uit’ is geschreven
door auteurs die geboren en getogen
zijn in het land waar het verhaal
speelt. Ze schrijven vanuit hun eigen
ervaringswereld. Ook poézie hoort in
deze categorie thuis. Vanaf de jaren
zeventig is de toegankelijkheid van
dit genre in Nederland sterk uitge-
breid door de Derde Spreker-serie
uitgegeven door de NOVIB (Buwalda
en Hack, 1980). In de serie Rainbow
Pocketboeken zijn ook veel romans
verschenen van auteurs uit de Derde
Wereld.

Non-fictie ‘van-binnen-uit’ bestaat
uit concrete beschijvingen van het
dagelijks leven door bewoners van
het betreffende gebied. Gebrek aan
scholing en fysieke beperkingen
maken het schrijven tot een zeld-
zame bezigheid in arme landen.
Bovendien is de taal waarin men
zich uit vaak niet de officiéle land-
staal die als schrijftaal wordt ge-
bruikt. Niettemin zijn er heel wat
‘authentieke’ interviews die boeiend
lesmateriaal opleveren.

Non-fictie ‘van-buiten-af’ gaat in de
richting van reportages en ooggetui-

genverslagen. Verhalen, journaals en
dagboeken maken deel uit van dit
genre. Verslagen van ontdekkingsrei-
zigers en van expedities naar verre
en moeilijk toegankelijke gebieden
horen hier bij. In de serie Singel
Pockets zijn veel reisverhalen ver-
schenen. Dergelijke verhalen zijn
meestal geschreven door geinteres-
seerde toeristen of (professionele)
reisjournalisten. Paul Theroux is een
bekende Amerikaanse auteur van
reisverhalen. Zijn boeken zijn in
Nederlandse vertaling verschenen.
Wanneer mensen hem onderweg
vragen naar zijn beroep, antwoordt
hij: ‘Tk ben aardrijkskundeleraar’.
Schrijvers reizen niet, die zitten aan
hun schrijftafel.

Steeds meer reisgidsen hebben een
rubriek met titels van romans en reis-
verhalen over het beschreven gebied.
De serie Te gast in fungeert wat dit
betreft als trendsetter. Ook de tijd-
schriften Onze wereld van de NOVIB
en Internationale Samenwerking van
het ministerie van Buitenlandse Zaken
hebben zo’'n rubriek.

Voor het aardrijkskunde-onderwijs zijn
alle vier de genoemde typen bruikbaar.
De sterke empirische oriéntatie van de
aardrijkskunde maakt het voor de hand
liggend om eerst aan non-fictie te
denken. Dit genre is zeer geschikt om
allerlei feiten en begrippen uit de
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Deze hutten, en een paar in een gruwelijke krottenwijk bui-
ten San Salvador, waren de ergste die ik in Latijns-Amerika
heb gezien. Armoede op het platteland is naar om te zien,
maar er is nog enige hoop in een pompoenveld, of een
paar kippen, of een weitje met vee dat, zelfs als het geen
eigendom van de mensen in de hutten is, de hongerige
veedief een kans geeft. Maar deze krottenwijk aan de rand
van Guatemale-stad, een wir-war van vervallen hutten van
papier en blik, was hopelozer dan ik ooit van mijn leven
had gezien. De mensen die hier woonden, zo heb ik later
gehoord, waren dakloos geworden bij de laatste aardbe-
ving — vluchtelingen die hier twee jaar hadden gehuisd en
waarschijnlijk zouden blijven tot hun dood of tot de over-
heid hen verdreef en de krotten in brand stak, opdat de
toeristen niet geschokt werden door dit droeve tafereel. De
hutten waren gebouwd van afvalhout en boomtakken, kar-
ton en stukken plastic, vodden, autodeuren en palmblade-
ren, metalen borden die van palen waren gestolen en gras
dat in kippegaas was geweven. En de wijk die twintig mi-
nuten in zicht bleef-kilometers lang-, smeulde; bij elk huis
was een kookvuurtje waar een beroet blik op stond te sud-
deren. Kinderen staan vroeg op in de tropen; dit leek een
complete achterbuurt vol kinderen, heel vuile kinderen
met loopneuzen, die vanuit de flarden gele mist naar de
trein wuifden.

(Uit: Paul Theroux, De oude Patagonié expres, Uitgeverij
Atlas, Amsterdam/Antwerpen)

schoolaardrijkskunde te concretiseren
voor leerlingen (Gunterman, Van den
Berg en Vankan, 1995). Het kan een
belangrijke aanvulling vormen op de
talrijke visuele informatiebronnen in
de aardrijkskundeles. Fictie sluit meer
aan bij een interpretatieve benadering
en kan leerlingen helpen zich bewust
te worden van de manier waarop men-
sen in een ander land de wereld zien.
Het is niet altijd eenvoudig om dat
wereldbeeld uit een roman te reconst-
rueren. Zeker niet als het gaat om fic-
tie van-buiten-af, waar een ‘buiten-
staander’ het wereldbeeld van anderen
beschrijft. Leerlingen zouden moeten
leren om kritisch met dergelijke tek-
sten om te gaan.
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Schoolaardrijkskunde

Als ondersteuning van de positie van

de schoolaardrijkskunde heeft de Inter-

national Geographical Union (IGU) in

1992 het zogenaamde International

Charter on Geographical Education

opgesteld. Daarin staan algemene doe-

len voor het vak aardrijkskunde.

Volgens dit internationaal geaccepteer-

de ‘charter’ gelden voor aardrijkskunde

de volgende doelen met betrekking tot
houding en waarden:

1 Interesse voor de eigen omgeving en
voor de ruimtelijke verscheidenheid
van natuurlijke en menselijke ver-
schijnselen op aarde.

2 Waardering voor de schoonheid van
de fysische wereld enerzijds en van
verschillende levenswijzen van vol-
ken anderzijds.

3 Zorg voor de kwaliteit en planning
van leefmilieus en woongebieden
voor toekomstige generaties.

4 Begrip van de betekenis van attitudes
en waarden bij besluitvorming.

5 Bereidheid geografische kennis en
vaardigheden adequaat en verant-
woord te gebruiken.

6 Eerbied voor het recht op gelijkheid
van alle volken.

7 Inzet om oplossingen te zoeken voor
lokale, regionale, nationale en inter-
nationale problemen op basis van de
universele verklaring van de rechten
van de mens.

8 Bewustzijn van de toenemende mon-
diale interdependentie en inzien van
de noodzaak tot internationale soli-
dariteit en samenwerking.

Bekende reisboekenschrijvers in het
Nederlandse taalgebied als Lieve Joris,
Boudewijn Biich, Betsie Udink en Jan
Brokken behandelen zowel de schoon-
heid van de fysische wereld als de
levenswijzen van volken. Ze schrijven
over de ruimtelijke verscheidenheid op
aarde. De zorg voor de kwaliteit van het
leefmilieu is eveneens een frequent

voorkomend thema. Hoe andere vol-
ken oordelen wordt duidelijk in hun
zeden en gewoonten. Lokale, regionale,
nationale en internationale problemen
komen aan bod in een wisselend per-
spectief. Verschillende actoren geven
hun eigen kijk op een probleem.

Het zal duidelijk zijn dat dit genre zeer
geschikt is om te gebruiken in het aar-
drijkskunde-onderwijs. Het Koninklijk
Nederlands Aardrijkskundig Genoot-
schap (KNAG) wil het schrijven van
reisboeken voor jongeren stimuleren.
Het reikt daartoe regelmatig een
Glazen Globe uit, een prijs voor het
beste aardrijkskundige jeugdboek.

Een overzicht van winnaars van

de Glazen Globe:

= 1987: Geen weg terug van Geertje Gort
(uitgeverij Leopold; leeftijdsgroep 15 jaar).
Over de tweede generatie Turkse kinde-
ren.

= 1988: Leven in Lapland van Bodil Hagbrink
(uitgeverij Gottmer; leeftijdsgroep 6 jaar).
Over het leven van Lappen in Noord-
Scandinavié.

n 1989: Het einde van de regenboog van
Tonny Vos-Dahmen von Buchholz (uit-
geverij Leopold; leeftijdsgroep 16 jaar).
Een historisch-geografische roman over
lerland.

= 1990: Moenli en de moeder van de wolven
van Klaus Kordon (uitgeverij Van Holke-
ma & Wahrendorf, leeftijdsgroep 14 jaar).
Over het leven van kinderen in India.

= 1991/92: Wij zijn Koerdistan, van Elizabeth
Laird (uitgeverij Elzenga, leeftijdsgroep 16
jaar). Over het leven van een Koerdische
familie ten tijde van de oorlog Iran-lrak.

=1993/94: Een mondvol aarde van
Stephanie Zweig (uitgeverij Piramide,
leeftijdsgroep 12 jaar). Over het leven van
twee kinderen in Kenia.

= 1995/96: Engelen van het Asfalt (uitgeverij
Lemniscaat, leeftijdsgroep 12 jaar). Over
het leven van straatkinderen in Rio de
Janeiro. J







Dat kan in de vorm van een dagboek.
Een andere mogelijkheid is het spelen
van een rollenspel over een situatie of
probleem dat in het verhaal geschreven
wordt. Doel is om te achterhalen welke
betekenis mensen aan hun situatie toe-
kennen en hoe ze zich daarin gedra-
gen. Het gaat daarbij bijvoorbeeld om
waarden, normen en gedrag van india-
nen, grootgrondbezitters en guerille-
ro’s. Vanuit het begrip voor de mensen
in hun situatie is het ook mogelijk om
een verhaal van een geloofwaardige
afloop te voorzien. Wat gaat Chili-
quinga doen?

De volgende stap is de interpretatie van
het ruimtelijk gedrag van mensen.
Individuele en collectieve mentale beel-
den beinvloeden ons gedrag. Waar wil-
len we wonen, gaan we winkelen of
waar willen we in de vakantie naar toe?
De schoolaardrijkskunde gaat ook over
dit ruimtelijk gedrag van mensen.
Mensen dichtbij en ver weg, zoals ze
beschreven worden in verhalen en
romans. Hoe zien ze hun situatie?
Waarom trekken mensen in ontwikke-
lingslanden bijvoorbeeld naar de stad,
wat verwachten ze daar aan te treffen?
Over de ontwrichtende effecten van die
migratie zijn heel wat romans geschre-
ven. Leerlingen kunnen een dergelijk
migratieproces inclusief de gedachten
van de betrokken personen uitbeelden
in de vorm van een stripverhaal. Doel
is om te achterhalen hoe die mensen
hun eigen situatie zien. Het gaat in de
aardrijkskunde vooral om mentale
beelden van gebieden.

Tenslotte zijn er de opdrachten waarin
het subjectieve moment van het ver-
haal geconfronteerd moet worden met
de objectieve werkelijkheid van de geo-
grafische beschrijving en verklaring.
Daarbij kun je allerlei geografische
kennis en vaardigheden gebruiken.
Waar speelt het verhaal zich af, waar
ging de reis naar toe? Welke informatie
over de het gebied vind je in het ver-
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haal en wat zegt de atlas en het aard-
rijkskundeboek. Welke informatie kun
je elders krijgen over het gebied of het
probleem dat in het verhaal beschreven
wordt? Doel is het opbouwen van een
betrouwbaar beeld van de geografische
werkelijkheid.

Perspectief

In de huidige praktijk van de school-
aardrijkskunde worden verhalende
teksten veelal gebruikt om zicht te
geven op de geografische werkelijk-
heid. Het gaat vooral om non-fictie.
Mogelijkheden om met behulp van
fictie zicht te geven op de beeldvor-
ming van mensen worden tot nu toe
verwaarloosd. Het hierboven beschre-
ven voorbeeld uit Wereldwijs komt in de
tweede druk (1997) helaas niet meer
voor.

Met de invoering van het nieuwe leer-
plan voor de tweede fase wordt de
inhoud van de schoolaardrijkskunde
minder gedomineerd door de empiri-
sche oriéntatie. Domeinen als ‘Politiek
en ruimte’, ‘Mens en milieu’ en vooral
‘Regionale beeldvorming’ zijn voor een
belangrijk deel van interpretatieve
aard. Daarmee verandert de inhoud
van de schoolaardrijkskunde ten dele
van karakter en sluit ze beter aan bij
de moderne ontwikkelingen in de
gedragswetenschappelijke sociale
geografie (Vankan en Ankoné, 1997).
Natuurlijk blijft de empirische oriénta-
tie sterk vertegenwoordigd in domei-
nen als ‘Actieve aarde’ en ‘Vervoer en
ruimtelijke inrichting’ en in mindere
mate in ‘Migratie en mobiliteit’.

Maar toch zal de vernieuwing van de
schoolaardrijkskunde in de bovenbouw
er zeker toe bijdragen dat fictie een
belangrijker plaats kan gaan innemen
in de aardrijkskundeles.

Bovendien biedt dit in de vernieuwde
bovenbouw de mogelijkheid om bij-
voorbeeld in het kader van het profiel-
werkstuk samen te werken met meer

vakken dan tot nu toe gebruikelijk.
Vanuit de fysische en sociale thema’s
in de schoolaardrijkskunde was er
altijd al een samenhang te vinden met
biologie en economie. Nu komt ook de
samenhang met het meer interpretatie-
ve geschiedenis- en literatuuronderwijs
veel duidelijker in beeld. Het is te
hopen dat leraren die mogelijkheden
zullen gebruiken. De doelen van het

aardrijkskunde-onderwijs zijn ermee
gediend. &
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