Van Gezelle tot Grunberg

Een inleiding in identiteitsgericht literatuuronderwijs

In Tsjip/Letteren 8/1 stond het thema ‘Morele begeleiding
van literatuur’ centraal. De hier volgende bijdrage is een
bewerking van de lezing die de auteur op 27 maart 1998 in
Rosmalen hield voor een gehoor van katholieke schoollei-

ders, docenten en andere belangstellenden, tijdens de jaar-
vergadering van de katholieke vereniging voor leraren Bona-

ventura. Onderwerp was de identiteit van de katholieke
school. Welke literatuur verdient dan speciale aandacht en

hoe kan men die over het voetlicht brengen?

Wam de Moor

Ik weet niet hoe het u vroeger op
school vergaan is in het katholieke
onderwijs dat u kreeg, maar ik werd
vanaf de lagere school ondergedom-
peld in katholieke literatuur. Met vers-
jes zoals Gezelles ‘Het kruiske’ - [* 't
eerste dat mijn moeder mij vragen
leerde:/ Moeder, geef me een kruiske
astublieft’], verhaaltjes voor de leesoe-
feningen die tot in de kern het katho-
lieke gezin tot onderwerp hadden, lees-
boeken over missionarissen in verre
werelddelen, bijbelse geschiedenis en
een toneelbewerking, in de zesde klas
van de lagere school, van het bekende
‘God is God, éne God alleen,/ éne
Zaligmaker en anders geen’. Een tekst
die uitvoerige analyse zou verdienen,
deze laatste, omdat ze in a nutshell
informeert over belangrijke topics van
het christelijk, vooral katholieke geloof,
en die dat bovendien op een artistiek
interessante wijze doet. Twee stenen
tafelen die Mozes sloeg tot wafelen,
drie patriarchen Abraham, Izaak en
Jacobus, vier evangelisten die de Waar-
heid wisten, vijf kruiken wijn die er op
de bruiloft van Kana zijn, zes wijze

maagden die de Heer behaagden, tot
zeven sacramenten en acht zaligheden
toe. We mochten dat van onze energie-
ke, jonge meester uitbeelden, gekleed
in thuis afgeschreven lakens en dekens
en waar dat te pas kwam met aange-
plakte baarden.

Dan was er Gezelle, die al in de laagste
klassen van het jezuietencollege met
zijn natuurgedichten als 't Schrijverke,
‘O, 't ruischen van het ranke riet’, ‘Hoe
zeere vallen ze af, de zieke zomerblaa-
ren’ en vooral ‘Ego Flos’ een innig en
persoonlijk inzicht van de rol van de
schepper in ons bestel teweegbracht.
Maar van Gezelles vrome gedichten
naar Grunbergs allesbehalve Heilige
Antonio, die recentelijk in een oplage
van ruim 700.000 exemplaren over de
toonbank gaat - mijn hemel, dat is een
ongelooflijke afstand: bij Grunberg,
lees dat geschenk, is niet eens meer
sprake van een zoektocht naar de waar-
heid. Van een literatuurbestand dat
ruimschoots van het etiket ‘katholiek’
voorzien kon worden naar een literaire
stock - bedenk dat we ons tot het haal-
bare op school moeten beperken - die

veel lastiger is te plaatsen: je staat als
docent voor een bijna onhaalbare opga-
ve.

Als we praten over de identiteit van de
school die zich katholiek wil noemen,
moeten we het denk ik hebben over
twee dingen: ten eerste de literatuur
zelf en ten tweede de manier waarop
we leerlingen in het zich eigen maken
van literatuur willen begeleiden.

Maar ik zit als neerlandicus, anglist of
anderszins betrokken bij literatuur,
niet op een eiland. Ik maak deel uit van
de school als gemeenschap, beant-
woord aan de verwachting die niet
alleen schoolteam, leerlingen en
ouders van mijn onderwijs hebben,
maar ook de samenleving die het bij-
zonder onderwijs wil behouden. En
wat is er dan zo bijzonder aan bijzon-
der onderwijs? De tijd schiet tekort om
aan te geven wat er allemaal niét bij-
zonder aan is, en trouwens, u weet dat
zelf beter dan wie ook. Met een onder-
werp als dit verheffen wij ons geza-
menlijk heel even boven het maaiveld
van alle dag, meer niet.

Identiteit in beweging

In de inaugurele rede ‘Professionaliteit
en identiteit’ waarmee Chris Hermans
in december 1994 de bijzondere leer-
stoel ‘Grondslag en identiteit van het
katholiek onderwijs’ aanvaardde,
beschouwt deze identiteit als 'het pro-
dukt van de wisselwerking tussen de
schoolcultuur en de schoolorganisatie.
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de goed geschreven columns of bijdra-
gen op de kunst- of opiniepagina’s van
bijvoorbeeld NRC, Trouw, Volkskrant;
ieder zal wel zijn eigen favorieten heb-
ben. Volgens de nieuwe regels moet je
leerlingen bij Nederlands leren argu-
menteren: heel goed kijken naar vlot
geschreven recensies over toneelstuk-
ken, die de leerlingen in het kader van
CKV1 kunnen gaan zien, over boeken,
over films; je vindt je materiaal zonder
moeite elke dag fris. En daartussen
zijn reacties op typisch katholieke issu-
es denkbaar, ook al hebben we vandaag
de dag heel wat minder specifiek
katholieks te lezen. Stukken die leerlin-
gen helpen hun kijk op de multicultu-
rele samenleving te verhelderen verdie-
nen veel aandacht. Met ons
kopieervermogen zit we absoluut niet
vast aan teksten die in een boek ver-
steend raken.

In Tsjip/Letteren &/1 (april 1998) heeft
Kees Combat een beschouwing gewijd
aan het begrip ‘begeleide confrontatie’
van literatuur, een werkwijze, gehan-
teerd door docenten van vrijgemaakt
gereformeerden huize, om leerlingen
te helpen bij het moreel verwerken van
wat ze lezen - in boeken wordt tenslot-
te heel wat ontuchtigs en ondeugde-
lijks beschreven en niet elke leerling
heeft van zichzelf een normenstelsel in
huis waarmee hij zo'n confrontatie
aankan zonder schade voor de ziel. Om
't zo maar eens rooms-huiselijk te zeg-
gen. Combat verwees naar een metho-
de die de neerlandicus G. Slings eind
jaren zestig in zijn boek Een boos en
overspelig geslacht ontwikkelde om de
aandacht van leerlingen ook te richten
op bijvoorbeeld het godsbeeld naast het
mensbeeld dat een schrijver in zijn
boek oproept.

Naast een gericht aanbod van litera-
tuur, zoals ik hiervoor besprak, zullen
we na moeten denken over de wijze
waarop wij dit aanbod begeleiden. Tk
houd mij maar even bij het voorbeeld
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van het laatste boekenweekgeschenk
en zijn auteur. Vanaf Blauwe maanda-
gen (1994) heeft Arnon Grunberg een
wereld opgeroepen die bestaat uit ver-
banden zonder zingeving. Hij doet dat
in een pittige, vaak geestige stijl, die,
als je bereid bent je over te geven, op
den duur meesleept. Maar de bood-
schap beperkt zich tot een ‘jongens, 't
is echt allemaal onzin’, zoals hij essays
bundelde onder de titel De troost van de
slapstick. Grunberg schrijft net als Zwa-
german, Giphart, Van Erkelens en nog
enige anderen op een wijze die jonge-
ren aanspreekt - hun mogelijk méér
aanspreekt dan hun leraren.
Sommigen zullen zich een enigszins
vergelijkbaar boek herinneren van joke
Forceville-van Rossum: Kan mijn doch-
ter dit boek lezen? Het verscheen in
1964 bij Lannoo (Tielt, Den Haag) in
de reeks Levensaspecten. Joke Force-
ville was toen docente Nederlands op
het R.K. Lyceum Sancta Maria te Haar-
lem. Zij gaf op verzoek van de ouders
een cursus waarin zij hen inleidde ‘in
de wereld van de moderne literaire
kunst’, zoals de tevreden voorzitter van
de oudervereniging in zijn inleiding bij
het boek vermeldt. Kees Fens trad op
als gastdocent en sprak over moderne
poézie. Zijn verhaal staat ook in Force-
villes boek, naast de uitgeschreven les-
sen van haar zelf. Een heel curieus
Fens-stuk, want hij schreef het niet
zelf, maar iemand deed verslag: ‘De
Heer Fens begon zijn betoog...Nu
heeft de Heer Fens van Droogstoppels
uitspraak iets terug willen
nemen...Zelfs zeer belezen verzenle-
zers hebben dikwijls met gedichten
zeer grote moeite. De Heer Fens gaf
toe, dit ook uit eigen ervaring te
weten...De spreker bekende eerlijk, dat
hij er zelf ook niet uitgekomen was...’
Enzovoorts. Interessant is 't nu de ‘lec-
tuur voor de oudere middelbare-school-
jeugd’ te lezen, zoals deze door de
docenten Duits, Frans en Engels is uit-

gekozen. Staat ook in het boekje. En
zeer curieus, een echt atavisme, maar
voor de historisch georiénteerde vak-
man hoogst vermakelijk is de bijlage
‘lectuur voor de oudere middelbare-
schooljeugd’. Dat is een lijst, samenge-
steld door het Idil (de Roomse Infor-
matie-Dienst Inzake Lectuur), met
exacte waardering in schoolcijfers als
aanduiding van geschikheid voor
respectievelijk de middenklassen en de
eindexamenklassen. Zo wordt Aafjes’
Arenlezers achter de maaiers met een 7
voor beide categorieén aanbevolen,
maar krijgt zijn Dag van gramschap in
Pompeji een 2 resp. een 4, Anouilh’s
Becket kan niet in de middenklasse: 4
en maar net in de eindexamenklas: 6,
Nescio idem: 4 en 6, Reves vrolijke ver-
halen: 5 en 7 en weet je waar je aan toe
bent! Forceville zelf was allerminst kin-
derachtig en in haar toelichting weer-
spiegelt zich de openheid die zich in de
jaren zestig in en buiten rooms Neder-
land manifesteerde: ‘Verschijnselen als
driehoeksverhoudingen, abortus, de
prostituée, homoseksualiteit, de lesbi-
sche vrouw moeten natuurlijk toege-
licht worden wanneer de jeugd erop
stuit bij haar lezen’.

Begeleide confrontatie. De afkomst van
de term maakt ons behoedzaam, maar
het is geen reden om deze vorm van
begeleiding van de lectuur van de leer-
lingen buiten beschouwing te laten. Er
zijn allerlei invullingen te gegeven én
gegeven aan die begeleide confrontatie,
maar in feite komt het erop neer, dat
we door individueel of in klassever-
band met leerlingen te praten over de
boeken die ze lezen, niet alleen de
esthetische zijde van een roman of
gedicht of toneelstuk proberen te ver-
helderen, maar ook het ethische en
levensbeschouwelijke aspect ervan.
Het lijkt mij dat een zinnige teksterva-
ringsmethode die zich richt op de per-
soonlijke beleving door leerlingen van
hun lectuur en die uitmondt in een



verantwoord waardenoordeel, gemak-
kelijk is toe te passen. Als leerlingen
hun leesautobiografie maken, kan ook
op dat aspect extra gelet worden, vanuit
de levensovertuiging waarmee je hen
in jouw (katholieke) of christelijke
school wilt laten kennis maken of die
je bij hen zelf expliciet wilt proberen te
maken.

Misschien moet je in dit spel ook de
leraar godsdienstonderwijs, maat-
schappijleer of wijsbegeerte betrekken.
Het oude boek van Kurris en de zijnen
zou hier mogelijk ondersteunend
dienst kunnen doen, bijgewerkt wel-
licht met enkele andere auteurs, ande-
re vragen, vanuit onze tijd geformu-
leerd.

Open naar de toekomst

In de tijd dat Joke Forceville-van Ros-
sum haar best deed om bij verontruste
ouders de zorg voor de zuivere keuze
van moderne literatuur weg te nemen,
waren er nogal eens ouderavonden
waarop zij sprak of een collega die zich
haar ideeén had eigen gemaakt. Mij
lijkt dat dit in identiteitsonderwijs (met
het oog op die begeleide confrontatie
en ook om jongere ouders te confron-
teren met wat er in het literatuuronder-
wijs op school gebeurt) opnieuw geén-
tameerd zou kunnen worden. Daarmee
kan de katholieke en/of christelijke
school bovendien een bijdrage leveren
aan de versterking van de relatie tussen
lezen op school en lezen thuis, zodat je
ook van de reformatorisch vrijgemaak-
ten het idee zou opfrissen om ook in
het gezin de begeleide confrontatie op
te pakken. Ouders kunnen vanuit hun
ervaring het nodige toevoegen aan het
beeld dat de jongere heeft.

Mijn stelling is dus, dat we ons in de
beperkte tijd die ons voor het litera-
tuuronderwijs gegeven is, als het gaat
om identiteitgeoriénteerd literatuuron-
derwijs moeten concentreren op twee
zaken. Ten eerste: met ruimte voor de

gehele hedendaagse en een deel van de
oudere literatuur, in het oog houden
welke romans, verhalen, gedichten en
toneelstukken iets bijdragen aan de
persoonlijkheidsontwikkeling van de
leerlingen, in de geest van de school-
cultuur.

Ten tweede: in onze begeleiding van de
leerlingen, individueel en in klassever-
band, behalve esthetische aspekten ook
morele, ethische, psychologische en
maatschappelijke aspekten ter harte
nemen en deze beide terug laten keren
in het waardenoordeel dat leerlingen,
volgens de nieuwe eindtermen, beho-
ren te kunnen geven over literatuur.
Van Gezelle tot Grunberg is meer dan
een allitteratie van schrijversnamen,
het is een sprong van de geborgen, int-
roverte katholieke cultuur naar de toch-
tige, open algemeen heersende cul-
tuur. Ik vind het een logische
uitdaging voor de katholieke school om
die tochtige cultuur voor de leerlingen
meer leefbaar te maken door in plaats
van een laissez faire in de begeleiding
zoiets als een in katholieke openheid
begeleide confrontatie tot doel van het
docentschap te maken. Misschien kan
dat zonder deuren dicht te gooien,
want de wind moet waaien waar hij wil
en ruimte scheppen voor de geest.
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