Literatuur, hoe nu verder?

In het jaar 2000 ontving mijn methode Wanted Read or
Alive, part 2 een onderscheiding van de Europese Commissie
voor Innovatief en Creatief Taalonderwijs. De methode was
gebaseerd op de gedachte dat leerlingen vanzelf in een taal
zullen duiken wanneer de aangereikte passages maar uitda-
gend genoeg zijn. De methode bevatte voornamelijk heden-
daagse literaire werken omdat ik het onverstandig vond het
toenmalig geringe aantal uren voor literatuur te besteden
aan Shakespeare, Milton, Chaucer, et cetera. Deze onbe-
twiste grootmeesters moeten op het HBO en de universiteit
maar worden besproken, anders wordt literatuur nooit leuk
voor vijftienjarigen. Met 2003 in het vooruitzicht zijn geen
van de literatuuropdrachten uit Wanted Read or Alive,
part 2 nog terug te vinden in mijn huidige lessen omdat
ik de methode niet meer adequaat acht. Aan de ene kant
bieden de nieuwste multimedia meer mogelijkheden en aan
de andere kant hebben de onderwijsbeleidsmakers het vak
literatuur bedacht. Ik vind de implementatie van het vak
literatuur een welkome en waardevolle ontwikkeling. In de
huidige vorm is het echter een ‘halve’ verandering die verder
moet worden doorgevoerd.

Eric van 't Zelfde

Problemen rond het vak literatuur
Literatuur kan een absolute meerwaar-
de zijn voor ons onderwijs, ware het
niet dat dit jonge vak zich niet kan ont-
plooien doordat het is omringd door
onduidelijkheden. Dit gebrek aan dui-
delijkheid wordt veroorzaakt door de
onderwijsbeleidsmakers, de onderwijs-
adviseurs, de literatuurcursussen;
bovendien geven ook niet alle litera-
tuurmethoden houvast.
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Het vak literatuur is in het leven geroe-
pen zonder inhoudelijke eisen te stel-
len en van duidelijke richtlijnen te
voorzien. Zo is de kwalitatieve hoofdeis
nog immer het aantal te lezen werken
en mag een school zelf bepalen of lite-
ratuur als apart vak wordt gegeven of
niet — ik ken geen ander vak dat zo
onvolledig is omschreven en op zoveel
verschillende manieren is in te vullen.
Door de diverse invullingen krijgt het

vak nimmer de status van een ‘echt’
vak en valt of staat de kwaliteit ervan met
de bezieling van de literatuurdocent.

De totstandkoming van het cijfer levert
een andere bijdrage aan de onduide-
lijkheid. Zo zijn in de weging voor het
eindcijfer niet alle talen gelijk. Op het
vwo heeft het cijfer voor Nederlandse
literatuur een wegingsfactor drie en
het literatuurcijfer van elke moderne
vreemde taal de wegingsfactor een. Op
het havo is sprake van een nog merk-
waardigere regeling: hier wordt het cij-
fer van literatuur alleen door het vak
Nederlands bepaald. Voor zowel havo
als vwo geldt dat twee, drie jaar litera-
tuuronderwijs resulteert in een cijfer
voor een ander vak, Nederlands.

In het gemis aan duidelijkheid hebben
de onderwijsadviseurs ook geen veran-
dering kunnen brengen. Hiervan is
Literatuur onderwijs en computers; (hoe)
kan dat? uitgegeven door MesoConsult
Onderwijsontwikkeling in hun Studie-
huisreeks een voorbeeld. Dit concept
voor literatuuronderwijs gaat in op de
secundaire voorwaarden van het vak:
‘welke computer heeft u nodig,” () en
vervalt vervolgens in onzinnige voor-
beelden van literatuuronderwijs:
‘reader/reviewer response verslagen
zijn te downloaden vanaf
Amazon.com.” De serieuze literatuur-
docent is derhalve aangewezen op de
bijscholingscursussen. De aanreikers
van de cursussen weten zich echter
evenmin raad met het vak. Bij de zes















