
het oordee l van de leerkrach ten. Toch blijken steeds e nkele leerlingen ver-

keerd geplaats t te zijn . E en goede toets hiervoor te vinden is enorm moeilijk .

Vaak bl ijken ki nderen uit deze mil ieus een sterke binding m e t een bepaalde

leerkracht nodig te heb ben; indien m en daaraan toegeeft be lemmert deze bin-

di ng he t welove rwog en i ndelen op grond van alleen de prestaties .

V oo rts is men b ijna wel verplich t b ij de ze manier van werken een spec iale

leerkracht beschikbaar te hebben voor het begeleiden van individuele geval -

len - dit ech ter alléén t ij dens de leesu r en (5 3 /4 uur per week) . Al s men

hiertoe reeds in het begin van het schooljaar in staat is - zoals bij ons door

medewerking van een grote groep hospi tanten en stagiéres -, dan b lijken

slechts we inig kinderen met lezen achte r te bl ijven. Dit is van bela ng, want

tijdens he t schoolja ar ontkom t men niet aan het formeren van niveau- tem po-

groe pen, en dan is het ook van belang , dat de laagste niveaugroep niet teveel

spreiding vertoo nt .

Ten slotte wi l ik opmerken, dat een en ander pa s te real ise ren is, a l s men

beschi kt over een a antal invent ieve leerkrachten me t hart voor de zaak. Veel

hangt van hen af . Maar dat is niet voldoen de: een goede kenn is van kin de r -

psychologie - vooral t . a. v. het ler en - en v an het proces dat zich moet vol -

trekken om tot lezen te komen, zijn onontbeerl ijk .

6 Slo t

Dit a rt ikel heeft geenszins de pr etentie volledige in forma tie te geven. Mis-

schien geeft het enig inzicht in wat e r thans gaa n de is in een speelleer klas.

Eén speelleerklas , want ik ben erva n overtuigd dat die in alle experimenten

anders za l zij n opgezet . Dit i s dan ook slechts een b ij drage aan ee n eventue le

discussie . Als die tot stand kan komen , heeft dit zijn doel bereik t .

Tilburg, 5 april 1 970.

SCHOOLBIBLIOTHEEK EN BASISONDERWIJS I I

I ndiv i dueel lezen
- -- -------------

A. Older sma

Hier volgen enke le suggesties. De mees te k unt u ge regeld he rhalen . Ze z ijn

bestemd voor de klassen ( 2) 3 t/m 6. Het is moeilijk u te ve rtellen welke

les in welk leerjaar g e geven kan worden. Het hangt vooral af van Uw situat i e :

het leesniveau en de leesbereidheid van uw klas, het al of n iet g e wend zij n

individueel te l ezen.

Het lees-aantekenschr ift wordt ook bij het individueel lezen gebruikt, zoals in

deel B van de Proeve "Nederlandse Taal" wordt beschre ven.
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1 L eer ling en " p r ese nteren " een boe k
- --- - - - -- ----- ------- -- - - ----- - ---

Een lesmogel ijkheid die men vele malen kan e n moet he rhalen in de midden

en hoge re k lassen is de volgende :

Alle kinde ren uit de klas lezen gelijktijdig ongeveer een half uur in hun zelf

geko zen boek . Na dit stil, niet hardop lezen, volgt een half uur har dop lezen

doo r enkele kinderen . Drie of vier ki nderen worden tijde ns het voor zichze l f

lezen door de onder wijzer aangewezen om in het tweede half uur van de les

een ze lf gekozen, afgerond fragment uit hun boek voor te lezen ; v66r de klas,

zich richtend tot een gehoor, nl . de medeleerlingen en de onderwijzer .

Gedurende het eerste half uur van de les kunnen di e kinderen dat fragment

voorbereiden .

Het kind dat een beurt heeft, moet alleree rst kort samenvatten wat voorafging,
waarna de leesbeurt volg t . De klas luistert, beoordeelt en stelt na afloop v ra-
gen. De lezer l icht toe, t r acht de vragen te beantwoorden .

We zijn dus nu bezig met een vorm van technisch en voordxachtslezen . Maar
er komt hier nog iets b ij : meningsvorming d. m . v . het klassegesprek, hetgeen
betekent da t we ook bezig zijn met taalvorming in ruimere zin . De lezer
moet immers zijn keuze van het fragment mot iveren , eventueel zi jn opvatting
over het boek verdedigen, die bijgevallen of bestrede n kan worden door leer-
lingen die het boek al kennen.

Ongeme rkt krijgt dat boek tevens bekendheid bij de andere leerlingen .

"Klasgenoten en leeftijdgenoten hebben een veel grotere inv loed dan ouders

of leerkrachten op de leesbereidheid van het kind. " (Rapport 'Kinderen en

boeken - 1963' )

2 L eerli n ge n " recenseren "
- -----------

Een les als hierboven beschreve n, met dien verstande dat het tweede half uur
op een ander e wij z e wordt gev u ld.
In de lagere leerjar en is 'controle' op het gelezene moge l ijk door o . a . teke-
nen en creatief spel over het gelezene .
In de midden en hogere leerjaren hebben we meer mogelijkheden . Als een

k ind zijn boek uit heeft, kan de onderwijzer met de leerl ing een gesprekje

over het boek voeren alvorens het wordt geruild. Dat kos t tijd, wil het ge-

sprekje meer in houden dan het navertellen van de inhoud van het boek . Bo-

vendien kent de onderwijzer zelf lang n iet altijd het boek waarover gesproken

w ordt. Naast het zgn . leesaantekenschrift bevelen we voor individueel lezen

het zgn . boeke nschriftje aan (formaat 3/4) . In da t schriftje noteren de k inde-

ren ti tel en a uteur en ze schrijven op hoe ze het boek vinden. Sommige kin-

deren zullen aanvankelijk geremd zijn zich op papier té uiten .

A ls de k i nderen er gewend aan raken derge lijke beoordel ingen te schrijven,
a ls geregeld enkele daarvan worden voo rgeleze n en besproken met de kl as
blijkt dat ze langzamerhand beknopter worden . Aanvankelijk wo rdt het hel e
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boek eindeloos naverteld, met een enkele toevoeging van 'moo i ', 'leuk' , of

'niksan' . Later wordt geselecteerd en het ' mooi', 'leuk ' en 'saai' toegel icht,

of er wordt op gedeel ten g e wezen die moo i , leuk, enz . werden gevonden .

U it die beoordel ingen blijkt dat een kind uit een boek datg ene tot zich neemt,

waar het 't diepst mee geconfronteerd wordt .

V oor het k i nd zij n boek gaat ruilen, schrij ft het eerst zij n beoorde l i ng en krijgt

de gelegenheid in datzelfde boekensc hr ift ( of op een klein tekenblaadje dat e r

naderhand in geplakt kan worden) een tekening te maken over een gebeurten is

in het boek , die hem of haar bijzonder boeide . (Als regel moet gesteld worden

dat niet een van de illustraties u i t het boe k mag worden nagetekend) .

De onderw ijzer leest en bekijkt deze beoordeling op een voor hem geschikt

moment . Het is niet aan te bevelen h i e r een cijfer voor te geven (aan de e i s

'ne theid ' moe t doo r het kin d vanzelfsprekend worden vo l daan). Wel kan de on -

de rw ij ze r er vrage n of opmerk ingen bij zetten . B ijv. als een kind sc h rij ft:

"Het was een mooi boek . Het ging over . . . . .'" (en dan volgt het kort naver -

tellen van de i nhoud), kan de onderwijzer a ls vraag notere n : "Verte l nu eens

wat je zo moo i vond" , of " We lk stuk vond je mooi en waarom?" En al s h ij

zelf het boek kent (o f de gids 'Boek en jeugd' ge r aadpleegd hee ft) kan hij wat

'diepe r ' v ragen . B ijv . naar aan leiding van een beoordeling van ' De Kinderkara-

vaan ' van An Rutge rs van der Loeff- B asenau: "Was J ohn - een van de k i nde-

ren - niet wat erg streng voor zijn b roertjes en zusjes P'

Het opschrijven van beoordelingen is onder meer een oefening in he t onder

woorden brengen van gedachten en gevoelens . Hoewe l ze in onze oge n v aak

'stuntelig' zul len zi j n, moeten we bedenken dat het k i nd er oprecht zijn best op

heeft gedaan, maar ge dachte n e n gevoelens vaak nog niet genuancee r d kan op-

schr ijven . Deze schriftel ijke beoordel ingen zijn ook voor de onderwijzer ee n

bron van gegeve ns waaru it h ij de k i nder e n beter kan leren kennen . Uit de re-

acties op eenzelfde boek zal m e n ontdekken , dat kinderen onder mooi zowel

droevig, leuk als spannend kunnen verstaan .

De beoordeling door k inderen beogen p rincipieel iets a nders dan h et recenseren

van kinderboeken door k inderen . Hiertegen waa rschuwde prof. dr . J . G . Bomhof f

op het K inder- en Jeugdboeke ncongres 196 1 door op te merken dat de oudere

(volwassene ) het oordee l van de jongere veelal alleen belang r ijk acht, wanneer

deze vindt wat hij ook vin dt .

Door na he t half uur voor zichzelf leze n een half uur te gebruiken voor het be-

spre ken van enkele geschreven beo ordelingen zal de kwaliteit van de beoorde-

l inge n verbeteren . De 'recensent' leest dan zijn verhaal voor i n de k las di e

verder v raagt omtrent he t 'mooi' enz . D oor de ze gesprekken worden 'fouten'

ze lf ontdekt en leren de kinderen da t men zelfs over voor de hand liggende

zaken verschil lend kan denken.

Aanbevolen wordt minstens eenmaa l per maand een les indivi duee l le zen te ge-

ven waarin deze geschreven beoordelingen ter sprake komen . Ook kan zo 'n les

gegeven worden gecombineerd bijv . met een taalles .
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3 Rec e n s ie s b espr e k e n
---- - ----- -- --- - -----
Na een les individueel lezen 2 blijkt, dat k i nderen onder mooi zowe l droevig,
leuk a ls spannend kunnen verstaan . Tijdens het eerste half uur van de les, als
de kinde ren le zen, beoorde l i ng en schrijven en ru il e n, verzam e lt de onderwi j ze r
enkele geschreven beoordelingen over hetzelfde boek. Als voorbeeld nemen we
weer ' De K inderkaravaan' van An Rutgers van der Loeff- Basenau, omdat dit
boek in de meeste scholen wel aanwezig zal zijn .
Mogelijk, waarschijnlijk, leest hij dan o. a . de volgende fr agmenten: "Het was
een prach tig boek. Het was n e t of je ze lf me t de kinde ren meeliep, enz."
°Ik vond dit een leuk boek en het was reuze span nend, enz. "
"Dit was een hee l erg z iel ig en ook mooi boek . In he t begin vond ik er niet
zo vee l aan , maar later werd het l e uker, enz . "

"Het einde vond ik het mooist van he t hele boek, enz. "
"Ik vond het een machtig boek , enz. "

"Het is een heel leuk e n ontroerend boek, enz . "

"Het boek was ook wel zielig met die os, enz. "

Tijdens het eerste half uur schrijft de onderwijzer een aantal van dergelijke

zinnen op he t bord. T ij dens h et tweede ha lf uur verte lt de onderwijzer dat hij

die zinnen ove rgenomen heeft uit de b eoorde l i ngen over hetzel fde b oek ( in ons

voorbeeld 'De Kinderkaravaan') . D e ki nderen leze n deze zinnen en de on de rwij-
zer vraagt aan de kl as waarom hij deze zinnen hee ft opgeschreven . De kinderen

zullen sp oedig ontdekk e n , dat e lk e beoor delaar ande re woorden heeft gebruikt

om h et boek te kwa li ficeren . D ie woor den worden in het leesaa n tekenschrift

genoteerd : prachtig, leuk, span n end, zielig, mooi, mooist, machtig, heel leuk,

ontroerend, we l zielig .

In g roepen ( i n een kl as van 40 leerl ingen , b i jv . 8 groepen van 5 ) worden deze
begrippen besproken gedurende on geveer 10 minuten. De kindere n trachten te
omschrijven wat z ij onde r prachtig , leuk, enz . verstaan en prob e ren die woor-
den zodan ig in een zin te gebru iken dat die be t e ken is daaruit blijkt . Daarna
breng en de groepsleiders voor de klas verslag uit van het bespre ken in hun
groepen (per groepsleider ongeveer 2 minuten ) . Hierna kan men nog een korte
klass ikale d iscu ssie voer en (5 à 10 minuten) en de vo lgende op dracht verstrek-
ken: zet achter e lk woo rd eens wat jij nu prachtig, le uk, spannend, enz . vindt
en noem bij e lk woord een verhaal of boek dat j ij prac ht i g , l euk, enz. vindt .
Elk van d e ze woordenbegrippe n heeft voor ieder kind ( e n ook volwassene ) een
pe rsoonlijke ( s ubj ect iev e ) inhou d . Door al deze persoo nl ijke inhouden d.m.v .
gespre kjes te bundelen, ontstaan ruimere inh ouden van de begr ippen. Het kind
zal i .v.m. zijn persoonlijkheid op één facet van het begrip de nadr uk blijven
l eggen; het heeft echte r ge leerd dat he t méér is dan h ij o f z ij voor ogen had.
Kortom, er hee ft een verruim i ng van zijn taal en denken plaatsgevonden. N iet
door te doceren, want , "Taal is groei, is rijpwor ding en n iet kennisopplakkerij "
(dr . G. J . Nieuwenhuis, 'Bronne nboek' ) .
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4 Kwal ific a ties ver g e l ijke n
-------- - ------ -- ----- - ---

Na het hal f uur zelf leze n , zoals besch reve n onder individueel lezen 1 , gee ft

de onde rw ijzer de volgende op dracht :

"In ons leesaante k e nschri ft staan woorden die zouden k unnen aangeve n hoe

w ij het boek dat we nu lezen, vinden. ( zie 3) .

Vaa k heb je aan één woord niet genoeg e n moet je meer gebru iken, of je
hebt ander e w oorden nodig dan i n het rijtje staan . Neem in je leesaanteken-

schr ift de ru im t e van twee bladzijden en zet bovenaan de bladzijden de woo r -
den me t een tu ssenruim te van een pa ar centimeter .
We zetten eerst de woorden naast elkaar d ie b ij elkaar passen " .
Z o kan het volgende overzich t ontstaa n :

machtig - prachtig -geweldig - mooi - aardig - leuk - grappig - gezell i g

- dxoevig -ziel ig -ontroeren d -spannend

leerzaam -saa i - flauw - nietsaan - moe i lijk - g e makk e lijk .

In dit rijtje is niet gestreefd naar volledigheid; dit is in een zes d e klas ontstaan .

De keuze van welke woorden wel en welke n iet in het rij tje thuishoren levert

r eeds een taalverruimende discussie op .

"Is flauw en saai niet hetzelfde?" " En droevig en zie l ig? "

" Een pr acht ig boek is t och ook mooi en kan best heel l e uk zij n en spannend
en soms ook droev ig" .

Nadat de k inder e n het boek waari n ze nu lez en in een of meer rubrieken

hebben on de rgebrach t volgt de instructie . "Probeer ook de boeken , die in je

boekenschrift staan te vangen onder de woorde n u i t het rijtje . Als je nu nog

woorden tekort kom t, mag je er nieuwe bij zetten . "

Tijdens deze ' bezinningsbeziglieid' fo rmee rt de onderwijzer groepen van kinde-

ren die hetzelfde boek hebben ge lezen . H ij kan di t doen na het raadplegen

v an de boekkaar ten of door aantek e ningen te maken terwijl hij door de k las

loopt en het werk van de kinderen bekijkt . Zo ontstaan een aan ta l groepen

a ls ' De brief voor de koning ' van Tonke Dragt, 'L awines razen ' van An Rut -

gers van der Loeff- Basen au, 'De boten van Brakkeput' van M iep D iekman,

' De schooiertjes van Nape l s ' van Karl Bruckner, enz .

De kinderen gaan binnen deze g roepj es hun kwal ificaties met elkaar vergelij-

ken , me t elkaar over het waarom van die kwal i ficaties praten . Voor veel

kinderen is het een verrassende ervaring dat anderen n iet dezelfde kwalifica-

t i es aangave n a ls zij deden. Gesprekken h ierover belichten he t boek van ver-

schillende kanten en de denk - (leef- )wereld van de kinderen wordt e rdoor

verruimd .

5 Inventariseren
---------- - -----

Na het half uur zelf lezen gaan we eens inventariseren wat de k i nderen nu

graag lezen, door de vraag te s tel len : " Wat lees je graag en waarom ?"
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Het antwoord kan in he t boekenschr ift w orden geschreven. Het i s voor de

onde rwijzer de moeite waard eens na te gaan op welke wijze deze inventarisa-
ties verschillen van die welke de kinderen ma akten in het begin van het
schooljaar en of e r een leesontwikkeling, leesgroei plaatsvond. Op de ze w ijze
kan ook w or den nagegaan welke invloed de lessen indivi duee l lezen 1 t/m 4

(N . B . dat zijn mee r dan vier lessen, met name de lessen 1 en 2 worden i m-

me rs geregel d gegeven) op het k i nd hebben gehad . Vooral als in de voo rgaan-

de leerj a ren niet op deze wijze werd gewerkt, zal men ontdekken dat de kinde-

ren nu hebben ge leerd zich genuanceerder uit te druk ken over ge lezen boeke n .

De vraag "Wat lees je graag e n waarom ?" dwingt tot be zinning en de onder-

w ijzer kr ijgt de gelegenheid de kin dere n beter te leren ke nnen in hun omgang

met boeken, de mate van hun leesbereidheid en hun belangstell ing . U it die

inventarisaties zal blijken dat e r belangstelling is voor boeke n over van alles

en nog wat, voor fict ion en non-fiction: zielige, gezel l i ge, geheimzinnige,

spannende en g r appi ge boeken, voor boeken 'waar wat in zit', over dieren, ge-

sc h iedenis, aardrijks kunde en ruimtevaar t, boeken over techn iek, he t verzet, de

oo rlog, ontde kkingsreizen, enz., en z .

De boekbeoordel ingen in het boeke nschriftje, het aantal geleze n boeken (geno-

Ceerd op de lezerskaart ) en de inventa risaties (twee à drie maal per jaar ) ver-

schaffen de onderwijzer tal van gegevens over de leesbereidheid van de leer-

ling, wat o . a . ook van be lang kan zij n bij een beoordeling van de leespresta-

ties voor h et rapport, een gesprek met de ouders, het advies voor een school

voor voortgeze t onderwijs .

De onderwijzer kan aan de han d van de inventarisaties nagaan of de hem be-
sch ikba re boekencollectie in de behoefte voorziet, welke 'soort' er niet of on-
voldoende is. Dat te weten is van belang als e r weer nieuwe boeken besteld
kunnen worden. Zo'n inventarisatie kan plaatsv i nden tij dens het uur individueel
le zen. Ook kan men inventar iseren tijdens een an dere les, bijv. een taalles .
Indien meer inventarisaties zij n gemaakt kan m e n de ki ndere n de opdracht ge-
ven de laatste inventarisatie eens te vergelijken met die van bijv . een half
jaar geleden. Indien er fr appante versch i llen zijn, is het zinvol het k i nd eens
te vragen hoe het volgens hem kom t dat hij nu meer of m inder leest, of an-
dere boeken wi! dan een half jaar geleden .

6 B ibliotheekgebrui k
--------------------

Ti j dens de uren individueel lezen wordt gebru ik gemaakt van de boeken uit de
school- en klassebibliotheek. Veel non-fictio nboe ken uit de centrale schoolbiblio-
theek kunnen zinvol gebruikt worden bij het onderwijs in de zaakvakken voor
het maken van we rkstukken, het uitvoeren van opdrachten en het voorbereiden

van spreekbeurten .

Het is aan te raden nu en dan, maar wel geregeld, aandacht te besteden aan
het geb ruik van die boeken. Het juist invullen van de lezers- en boekkaarten ,
en vooral ook van het gebruiken van een index en i nhoudsopgave .
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Alfabe tiseren blij kt ook in de 6e klas voor veel kinde ren moeil ij k e r dan we

vermoeden . Het hanteren van het a lfabet k an men inoefenen door op dracht e n
te geven waarbij het woordenboekje geraadpleegd moet worden. (In het b eg in
wilt u vaak horen: "Het staat er niet in " ) . Groepjes kind eren kan men op-

drachte n geven waarbij de e ncyclope d ie gebruikt moe t worden .

Hoe daar de gegeve ns ui t te halen - hoofdzaken onderschei den van bijzaken
- is een taak voor het studere nd lezen. Hoe en waar boeken over een be-
paald onderwerp te vinden , kan op school vaak n iet geoefe nd b ij gebrek aan
boeken of een goede catalogus . Ook het gidsj e "Boek en Jeugd" kan U dan
niet verder helpen .

Gelukkig zijn er tal van openbare bibliotheken me t een ui ts t ekende jeugdafde -
ling . Het behoort een normaal verschijnsel te zijn dat er contact tussen de
school en de dichtstbijzij nde openbare jeugdbib liotheek bestaat . Door een be-
zoek met de gehele klas aan de openbare bibliotheek wordt een eventuele
drempelvrees overwonnen .
De ontvangst, het uitleggen van de regels, hoe een catalogus "werkt", het

boeiende verhaal van de jeugdbibliothecaresse maken het bezoe k tot een pret-

tige kennismaking . Echter alleen nog maar een kennismaki ng. Het gebruik

maken van een bibliotheek om boeken te lenen (huren ) om die te gebruiken

bij de schoolvakken of om te lezen in de vrije tijd behoort iets va nzelfspre-

kends te worden .

Schoo l en bibliotheek behoren inte ns samen te werken. Onderwijzers kunnen
in de bibliotheek terecht voor boe ken die ze nodig hebben bij de voorberei-
di ng van hun lesse n ; ze kunnen er terecht voor advies ove r de aanschaf va n
n ieuwe boeken. K lasse-bezoeken st imuleren het indiv iduele bibl iothee kbezoek .
De school kan "reclame" maken voor de bibliotheek door te wijzen op de
voorleesuurtjes en de festiviteiten rond de kinderboekenweek .
Een les individueel lezen kan dus ook bestaan uit het met de klas bezoeken
van de leeszaal en bibliotheek in de buurt . U iteraard moet met de bib liothe-
caresse( s ) datum en uur worden afgesproken en moet de onde rwijzer met haar
het programma "doorprate n" .

Een leer- en leesnaam ui tstapje, van belang vooral voor het kind als he t wat
ouder is: in de bibliotheek vindt het immers over "alles " boeken. Boeken
voor zij n hobby's, boeke n voor z ijn studie, boeken om te lezen voor -zijn ple-

zier, ontspanning .

7 Voorl e zen
------------

Lndivichueel lezen is nauw verwant met 'het voorlezen als leesles .
Het bewust kiezen van een voorleesboek is dringend gewenst : mogelijk in

overleg met een deskundige, een jeugdbibliothecaresse, of na het raadplegen

van de gids 'Boek en Jeugd' of een betrouwbare recensie . Bij het voorlezen

dienen we te beseffen dat de keuze van het boek vaak een voorbeeld, een

modelkeuze is voor een door het kind of het gezin te kopen boek.
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De autoriteit van de school speelt hier nog een belang rijke rol . De onderwij-
zer ( es ) moet het boek, dat hij of zij van plan is voor te lezen, eerst zelf lezen.

Indien men niet achter de inhoud, de sfeer van het boe k staa t, kan men het

voorlezen van dat boek beter achterwege laten.

Het contact, de wi ssel werking tussen voorlezer en kinder en komt dan niet tot
stand: het w ordt dan niet overgebracht . Daar de zin smelodie, de intonatie en
ook het gebaar b ij het voorlezen een rol spelen, is het in de hoger e klassen
mogel ijk een wat moei l ijker boek te kieze n dan de kinderen doorgaans lezen .
Uiteraard is het vertellen van een verha al gelukkig nog altijd een onvervang-
bare bezighe id, zeker in de lagere klassen . Als overgangsfase naar het voo rlezen
kennen we het vertellend voorlezen, d. w . z . met het boek in de hand het ver-
haal vertellend overb rengen .

Hierbij i s he t som s no d ig andere woorden te gebr ui ken dan in de tekst staan

om het verhaal begrijpelijk te maken . Dit in tegenste ll ing met de hoger e
klassen. Uit he t z insverband moeten de k indere n leren de beteke nis van moei-
lijke woorden te halen .

(slot volg t )

UTRECHTS TAAL-DENKPROGRAMMA VOOR KLEUTERS

"C hro n o l o g isc h rang schikke n "

Ger Reesink

De ti tel duidt een taalspel l e tje aan dat gespeel d wordt in het Taal- Denkpro-
gramma (zie "Taallessen voor Kleu ters") .

K orte beschrijvi n g

1 . D e kleuterlei dster speelt di t spel met zes kleuter s . Als hulpmiddelen ge-

bruikt zij een flanelbor d en series van zes p laatjes, die verhaaltjes ver-

beelden .

Van een bepaa lde serie wo rdt het eerste plaatje door de leidster op het

flane lbor d geplakt, waarbij ee n vraag wordt gesteld, die door de kinderen
herhaald wordt.

De bedoel ing is dat de kinderen als antwoord een nieuwe zin be denk en

(wat de eerste les nog niet lu kte ) .

V e r volgens het tweede tot en met het zesde plaatje, de kinde re n zegge n

daarb ij steeds de standaardzi n van de leidster na .

Als alle plaa tjes op het bord staan met de zinnen daarbij genoemd, vraag t

de leidster: wie kan di t verhaaltje vertel len.

2 . Alle kinderen heb ben een van de zes plaatjes . De leidster plakt het eerste
p laatje op het bord en vraagt : "Wie heeft dit plaatje?" Het kind da t di t
plaatje heeft mag het er onder plakken en de zin zeggen die bij dat plaat-
je hoort .
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