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2 Het idee voor het ontwikkelen van d eze
lessenserie komt voo rt uit een samenwer-
king sproject rondom taalge richt vakonder-
w ij s tu ssen de SLO, het APS, de Hvu en CED/
Het Projectburea u . Doe l van d it p roject i s
om in verschillende steden elementen van
taa lge ri cht vakonderwij s uit te werken/ in te
voeren en door middel van uitwi s s e ling van
d e verschillende er v a ringen het conc e pt ` taal-
ge richt vakonderwijs ' verder in te vullen .

3 De lessenserie werd ontworpen door Riek
van Rijswijk , ta al co~rdinator op he t Gra fisch

Lyceum Rott e rdam en werkzaam op He t

Projectbu reau . Ma rl een Miedema van de SLO
ontwikkelde de toet ssuggesties en de aanwij-
zingen voor tu s sentijdse b eoordeling . John
Gelens, docent geschiedenis, voerde d e lessen
uit .
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Carla Dienvont & Yvonn e
de jager-Struik :

Taalgericht vakonderwijs

op het Vader Rijncollege
te Utrecht

Carla Diemont en Yvonn e de Jager-Struik z ijn
we rkz a a m op h e t Vader R ij nco ll ege in Utrecht .
Zij beschrijven hoe z ij op hun schoo l binn en h e t
taalgerich t vak o nd erwijs (tvo) -projec t lee rlinge n sa -
menwerk end laten le ren en lezen . Ca rla Dienvont
geeft voorbee lde n van taalgerichte opdrach te n en
g roep swerk bij bio log i e en ve rzo rging . Yv onn e de
Jager-St ruik, taalco~ rdinator op het Vader Rijncol-
lege, m aakt duidelijk o nde r welke o m sta n dighe d en
tvo op ee n sc hoo l kan s lage n .

De t e levi si e en de kranten staan er tegen -
woordig vol va n . Taalonderwij s deugt ni et .
En nog minder al s h e t gaat om de zogenaam-
de zwarte schol e n . Alleen al het woord
` zwart' : een ste e ds verder polariserende wereld
v an verschil a anduidend . Een taalkw e stie ?
Op elke v tvtso -school , zo a l s het Vade r

Rijncollege in Utrecht er ook e en is , b es t aa t
van oudshe r een taala chte rs t and. Hi storisch
g ezien blijken leerlingen van voorhe en de
ambachtsschool en de variant en die hi e rop
gekomen zijn , moeite te hebben met het
lezen en het begrijpend lezen van de vaktaal
en een hoevee lheid Nederl a nd s e woorden .
De oorzaken kunnen liggen in het vermogen
van het kind , maar ook in de omstandighed e n
waarin het kind leeft . Iedereen kent de
verh a len ov er kinderen in de jaren vijftig en
ze stig, die door hun soci aa l-economi sc h e
a chters tand niet die opleiding kregen die zij
qua capaciteit aan hadden moeten kunnen .
Ook nu is dit proc es zichtbaar aanw ezig . Ve e l
kinderen die hun wortels in e en andere
cultuur dan de westerse hebben (laten wij
ophouden om over zwarte scholen en alloch -
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tonen te praten!) zu llen vanwege dit culturele
verschil een achterstand oplopen , waardoor
zij vele mal en meer energie moeten besteden
en wilskracht verton en dan wester s opgevoe -
de kinderen om een bepaalde positie te
bereiken in de maatschappij . `Dit meisje
spreekt sle cht Nederlands . Ze i s pas drie jaar
in Nederland . Helaas , maar ook al zou ze het
kunnen , zij zal hierdoor de mavo nooit
hal e n ', i s nog s t eeds een uitspraak di e in de
dagelijk se praktijk van d e school te horen i s .
H et Vader Rijn co llege hecht veel w a arde

aan taal en zorg . Een be tere taalvaardigheid
zorgt over het algemeen voor een beter e
positie binnen onze maat s chappij . Een van de
proj ec t en di e daarvoor ondernomen wordt, is
het ta a lg e richt vakonderwij s binnen de mee r-
talige en inte r c ulturel e klassen v an h e t college
( zie het kader hierna as t) .

Na één jaar erva ring met h e t pr ojec t zien wij
da t de desoriëntatie van leerlingen die ontstaan
i s omdat leerli ngen nu eenmaal een a nd e r e
d e nk- en belev ingswer eld hebb en d an de
mees t e leraren , lan gzaam maar zeker omsl aat
in enthou s ias t , doel gericht werken, waarbij
e igen verantwoording genomen wordt . De
l e r aa r hee ft door he t samenwe rk end le ren van
de l ee rlingen de tijd gekregen om waar te
n emen , wa ardoor zijn reflec tie geba seerd is op
r e alisti sche feiten ( en niet me er op veronder -
stellingen en alle rl ei theo rieën uit bo eken!) .
Een reflec tie, b edoeld om b eter aan te sluiten
op de beginsitu a tie en de b e levingswereld van
de leerling . De ij van het ` lijd en onder' wordt
op he t Vader Pijncollege ee n nieuw e i , waar-
uit een actief leerklimaat met een optimale
taalbeheersing onts t aat, bijdragend aan he t
emancipati eproces van alle l eerlingen . Een
proce s waar zow el leerlingen als hun oude rs én
schoolmedewerkers zich wel bij vo elen .

Schooltaalbeleid Vader Rijn

laren negentig aanstelling taalcoórdinato r

1996 deelname aan posterproject (ont-
wikkeld in Rotterdam)

1999 deelname aan Cento project (taal-
gericht vakonderwijs )

Taken taalcoórdinator .•
• initiëren van projecten/ bestudering van nationale
en internationale ontwikkelingen ;
• maken van taalbeleid en creëren van een draag-
vlak binnen de school (het scheppen van een
professionele cultuur ten aanzien van taal) ;
• ondersteunen van docenten , daar waar nodig is :
superv i sie, aanze tten tot intervisie, aanreiken van
verschillende didactische vaardigheden .

Uitgangspunt
Het mag duidelijk zijn dat het lesgeven op een
VMBO - school geen sinecure is . Het vergt een grote
mate aan didactische vaardigheid , inzicht in toe -
komstig werkveld en culturele diversiteit en mense -
lijkheid . Het klassikale lesgeven bijvoorbeeld oogt
harmonieus, maar leve rt voor leerlingen nauwelijks
'grijpbare' stof op . Grijpbaar in die zin dat de
leerl i ng de aangereikte stof in zijn dagelijks leven
weet te i ntegreren .
Men moet rekening houden met het feit dat 85%
van de beschikbare tijd en energie van een docent
nodig is voor de uitvoer i ng van het dagelijks werk
en 15% overblijft voor de ontwikkeling en verande -
ring (Schoon , 2000) . Daarbij is het echter noodza-
kelijk dat docenten bereid zijn om aan dit laatste
mee te werken en in staat zijn om eraan mee te
kunnen werken . Om deze professionele cultuur te
creëren merkt Ger Schoon van het APS op : ' wan-
neer team en leiding dit zo doen dat je je geholpen
voelt, in plaats van in het defensief gedrongen, is er
een grote kans dat de beschikbare 15% voor
verandering goed benut wordt .Carla (docente verzorging en biologie )

De vr aag werd aan mij gest e ld of ik iets wilde
ops c hrijven over mijn e rvaringen met ta a l-
geri cht ond e rw ij s in de lessen biologie en
verzorging . Een reflectie op mijn werkwijze?
Daar moest ik ov er na denken .

Het volgend e zal voor ve l en geen onb ekend
fenomeen zijn . Nadat kinderen mijn klas
binnen waaien , zitten zij in h et gunstigste
geval binnen een redelijke tijd aan een tafeltje

m et boek en werkboek voor zi c h . Getraind
om zo snel mogelijk het einddoel - een
`soc i aal wenselijk ' ingevuld werkbo ek - te
b ereiken , hebben ze nauwelijk s tijd om t e
luisteren , laat s taan de opgegeven paragraaf
uit he t boek door te lez en . Het boek gaat zo
s nel moge lijk de tas weer in . Ik moet maar
aangeven welke bladzijd en uit het werkboek
gemaakt mo eten worden . Zij reageren ver-

2000-4 M OER 225



VOO RTG E ZET ONDERWIJ S

volgens geïrriteerd als ik de antwoorden niet
snel genoeg geef We laten de moed zakken
en raken in het ergste geval totaal uit geblust
voordat het einde van d e d a g be re ikt is . Zelfs
al hee rst er een prettige werks fe er in de klas
en kan er klass ikaal le s gegeven worden , dan
nog blijkt vaak dat h e t rendement de volgen-
de dag la a g i s . 'Juf, dat hebben we ni e t gehad! '

Elke keer al s dit ge b eurt , schiet mij h e t
verhaal v an een co ll ega te binn e n . In korte
eenvoudige en h eldere bewoording en legde
d e aardrijk s kundeleraar de kinderen uit hoe
zij een weerkaart mo es ten maken . De samen-
werkende twee ta llen kregen verschill ende
opdrachten : de een schrijft , de ander tekent
d e ka a rt . Op het bord s tond d e kap s tok
beschr even , bestaand e uit vijf wo ord en die in
het verh aal opgenomen moesten wo rden .
Wat bleek de volgende l es : `een weerkaa rt ,
meester? Nooit ge had! Wat is dat?' Het was
een be la ngrijk breekpunt voor d e leraa r .
` Raak ik ge fru streerd, vind ik d a t die kinde-
ren nie ts kunnen en willen , hoe l a ng nog naa r
mijn p e n s ioen , óf ga ik bij mij zelf t e rade wat
er nu ni et g oed gega a n i s?' Na zijn dage lijkse
ze lfre fl ec tie op de fiets en onder de dou c he
gooide hij het roer om . Hij is daarna weerb e-
richt en met ze gaan bekijken en analyse ren .
Vervolgens ging het op s te ll en v an het weer-
bericht hen veel beter af.

Vanuit het project ` t aa lg e ri cht v akonder-
wij s' wordt ond er andere binn en mijn v ak
biologie en verzorging bek e k en in ho everre
een gevari e erde dida c ti sche aanpak , verwe r-
kin gsme thoden en toet sing het rendement
l a ten stijgen . In plaats van 'juf, dat hebben we
nooit gehad ' hoor ik nu vak er ` wee t je nog
we l , juf?' Dat deze wijzigingen in ee rste
in s tantie veel werk met zich meebrengen mag
duide lijk zijn , omd a t d e bes taande me thoden
hier niet in voorzi en.

In tweede in s tantie l eve rt het meer op , w a t
be treft tijd , leereffec t en en werkpl ezie r voor
mij en leerlingen . Kinderen groe ien wee r .
He t afhaken behoort tot he t verleden .

Samenwerkend leren en leze n

Waaruit b es taat mijn invu ll ing van taalge richt
v akonderwij s? Hieronder geef ik een aantal
voorbeelden .

Samenwerk end leren en l ezen betekent dat

gro epjes v an vier gezamenlijk de l ee rstof
opnem en en v erwerken . In elke les krijgt een
ieder een papier waarop stap sgewij s aang eg e -
ven wordt wat zij moet en doen . Elk lid v a n
d e groep krijgt een eigen rol met bijbehoren-
de verantwoord elijkheden toebedee ld (zie
a fbee lding i) .

Ik wil dri e voorbee lden noemen v an mijn
invulling van ta a lge richt vakonde r wij s :

LE Z Ety Bij h e t lezen van e e n s tuk t e k s t krijgt
leerling i d e rol van lezer , leerling 2 de rol
v a n schrijv er van moe ilijke woorden , l eerlin g
3 de rol van tijd s b ew a ke r en leerling 4 de ro l
van coordinat or, sam e nva tter of presenta tor.
He t voordee l van een dergelijke aanp a k i s dat
ik , als lera ar , zeer snel inzi cht krijg in he t
niveau van le z e n , begrijpen en de rge lijke .
Kind e ren raken aan de praat over de s tof e n
s tellen elkaa r v r agen. Klass ikaal passieve ki n -
de r e n zijn opeens ac tieve samenwe rk ende
kind eren geworden . In een les over AIDS-
pr eventi e la z en de kinderen hardop een s tuk
t eks t uit een voorli c htingsblad voor jonger en.
De lezers hoorde ik hakkelen over woorden
al s immuun systeem , infec tie, bact e ri ë n , a f-
wee rsys teem . De dive rse schrijve rs kregen,
zonder interventie van mijn kant , direct d e
opdr acht om dez e woord e n op de flap t e
verm elden . De aandacht was gewekt , waarn a
ik bee ldend he t een en a nder heb kunne n
uitleggen . Ik h eb daarbij v e r schi llend e dilem-
ma 's aan gestipt , die tot levendige discu ssies
hebben gele id in de g roepjes .

ACTIVEREN Ik kies ervoo r om d e l ess tof niet
als eers te t e b e h a ndel e n , maar laa t leerlingen
eerst zelf probe ren , d e voork e nni s ac tive ren ,
waarnemen e n geef ruimte voor crea tieve
denkprocessen . Om he t hoofd s tuk ` Ordenen '
(pl a nten, die ren , schimm el s, bac t erië n , een
inde ling gebaseerd op ce lwand , ce lkern e n
bladgroen) te behandelen l aat ik kinderen z e lf
een indeling in organis men m a ken , op grond
v a n e igen waarnemingen . Zij le ren dan dat
mensen verschillend zijn in w a arnem e n ( de
biologi sche o rd ening is er maa r één uit de
vel e die je kunt be d enken! ) en dat he t
ordeningsproces a fhanke lijk is van het do e l
dat m en zi c h s t elt . Voor mij blijft op deze
mani er me er tijd over om groepj es of kinde-
ren individuee l te bege l eiden , gericht en o p

226 M O ER 2000-4



VOORTGEZET ONDERWI J S

Voorbereidingsschema D e bloedsomloop

Opdracht: NAAM: KLAS :
thema 3 (blz 95 t/m 107) leren door sa men te werken in groepjes van 4 .

Je hebt 5 lessen de tijd h iervoo r.
Les 1 : 8 februari ; les 2 : 15 februari,
Les 3 : 22 februari ; Les 4 : 7 maart ;
Les 5: 14 maart: p resen tat i e
Iedereen krijgt ee n eigen taa k.
Le t goed op dat iedereen zijn werk maakt!
Je he lpt elkaar natuurlijk ! Om te help e n !

Taken :
1 Lees thema 3 (blz 95 t/m 107) goed door. Van je docent krijg je een

lijst met moeilijke woorden . Opdracht : zet deze woorden op alffiet .
Zoek de betekenis op van de woorden en schrijf deze achter de
woorden op. Gebruik hierbij je biologieboek, een woordenboek, een
beeldwoordenboek en een encyclopedie .
Zoek 20 woorden uit de puzzel die jij belangrijk vindt en maak
daarvan een woordspel .

Lees thema 3 (blz . 95 t/m 107) goed door. Zoek goed uit hoe het
hart werkt . Maak van het hart een grote tekening, (thuis kun je he t
hart ook namaken van ijzer of ander materiaal) . Zet de namen erbij . En
schrijf een verhaal over de werking In dit verhaal moet je met eigen
woorden schrijven : * hoe het hart werkt

* wat een hartinfarct is
* wat betekent hartzeer

Maak 5 interviewvragen over hartzeer (geen gesloten vragen!!) en
interview je ouders .

Lees thema 3 (blz . 95 t/m 107) goed door en maak de vragen en
opdrachten uit je werkboek. Werk deze goed uit . Laat ze controleren
en zorg ervoor dat iedereen een copie krijgt van de antwoorden .
Iedereen moet de antwoorden in zijn eigen werkboek overschrijven .

4 . Lees thema 3 (blz 95 t/m/ 107) goed door. Zoek goed uit wat
bloedvaten zijn. Maak een tekening hoe het bloedvatenstelsel er in j e
lichaam uit ziet . Schrijf een verhaal hoe het bloed van het hoofd naar
de tenen kan komen en omgekeerd. Met eigen woorden!! .
Wat zijn spataderen en hoe kun je ze krijgen?
Maak 5 goede interviewvragen (geen gesloten vragen!!) en intervie w
2 mensen bij jou in de buurt, die last hebben van spataderren.

Voor iedereen ! !
Zorg dat je materiaal er goed uitziet! Jullie krijgen in je groepje
allemaa l hetze l fde cijfer voor :
Presen tatie, materiaa lzorg, samenwerking .
Ind iv idueel krijg je een cij fer voor het werk dat je zelf h e b t
ingebracht en de werkboeken.

Afbe elding 1 : Leerlingen krijgen tak en .
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Afb ee lding z : Ee n goe d e indprodu ct .

maat , waarbij ik h et bel a ngrijk v ind om
so c iale vaardigheden (in dit geval ` he t be l a ng
van opruimen om iets te bewaren ') te bena-
drukken . Er i s ook meer tijd voor s o c i ale
gro ep s aspecten . Onmi sbaar in een meertalige
klas om respect bij te brengen voor ` ande rs
denkenden ' of `anders zijn ' en de meerwaar-
de die dat kan h ebben voor zichzelf . E en
andere zinvo lle m ani er om d e voorkennis te
ac tiveren is h e t maken van een woord s pin .
Bijvoorbeeld : schrijf het woord ` zintuig' op .
Rondom het woord s chrijven de kind eren
vervolgens all e s op wat volgens hen m e t een
zintuig te mak en heeft . Als leraar weet je da n
waar je op in kunt hak en en zie je dat veel
kennis a ll ang passi e f aanwezig i s .

EIGEN VERANTWOORDELIJKHEID De groep
i s verantwoordelijk voor he t eindproduct dat
e lke l es ingeleverd moet worden . Het kan
ook voorkom en dat het eindproduct na drie
of vier lessen door de groep voor de klas
gepresenteerd mo et worden . Zo krijgt elk
groepje kinde r en uit jaar 2 d e opdra cht om
het thema bloedsomloop met elk aar te v e r -
werken . Ik praat niet . Zij praten , overleggen
en maken keuzes met elkaar . Het vroegere

slQ~
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`houd je mond ' i s nu ` ik hoor jull ie nie t
praten ' . Ook zull en moge lijke onderlinge
conflicten ee r s t uitg e praat moeten worden
om samen te kunnen werk en . Dit ko s t tijd ,
maar d e inves te ring werpt later zeker zijn
vruchten af. De opdra cht is duidelijk op
papier weergegeven (zie afbeelding i) . `Ho e
ken je het krij gen ? ' was een v an de inte rview-
vragen van een gro e pj e (opdracht 4 ), da t
middel s de verkregen antwoorde n een relatie
wist te leggen met de schooltaal over he t
ontstaan van s pataderen .

Elk gro epje moet ervoor zorgen dat he t een
g oed eindproduct l e vert en duidelijk laten
z ien da t er een po s itieve ontwikkeling i s in de
onderlinge s am enwerking (zie afbee lding 2, 3
en 4) . De beoord e ling b es tond uit vier d e l en :

• mondelinge weergave v an de inhoud ;
• presentati e van het ma teri aa l ;
• ontwikkelin g in samenwerking ;
• inhoud van het werkbo e k .

Na de pre sentatie kreg en zij ook onv er-
wa cht een toe ts met kenni s vragen en woord-
betekeni ssen : `jullie hebb en nu zo lang a a n
het onderw erp gewerkt , dat je er alles van af
mo et weten , zonder dat je thui s hebt mo eten
leren ' . In eerste instantie i s het resultaat no g
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ma ge r . L aat dit niet t e rugzien in het c ijfe r,
maar praat erover met de leerlingen hoe je
het de volgend e keer wilt hebb e n . Hoe me e r
kind e r en begrijpen hoe het een en ander in
zijn werk gaat in deze ni euwe aanpak , hoe
meer zij a llerl e i zaken s p e lenderwij s oppikken
en hoe c reatiever ze worden .

Concluderend k an ik stellen dat kinderen met
behulp van s amenwerk end le ren en lezen
meer ze lfv ertrouwen krijg e n , fouten du rven
maken en zichze lf weten te corrigeren . Op
het schoolple in en in de wijk m erk ik s teeds
meer d a t de z e kinde r e n zich be p a ald e school -
ta a l e igen hebben gema a kt . E en teken dat zij
hun eigen dagelijkse kennis hebben weten uit
te breiden .

Belangrijk is het om in het groepswerk te
zorgen dat elk lid een duide lijke ei gen taak
heeft en tege lijkertijd afh anke lijk is van het
werk van een ander lid . Daarna a st is h e t
belangrijk om te zorgen dat d e voorkenni s
van kinderen g e activeerd wordt en dat school -
ta alwoorden en belangrijke vaktaal regel -
matig herhaald worden in ver schillende con-
texten . In kleinere groepjes kan dit gemakke-
lijk op m aat gebeuren .

Verwerkingsmethode s

Een gevarie erd aanbod van verwerking s-
methoden is belangrijk, omdat m e nsen ver-
schillend zijn in het leren . Leerstof en vaar-
digheden kunnen bijvoorbeeld aan geboden
worden in spelvorm , werks tukken , inter-
views, wer kbezoekjes, fo t o's en video . I mmers
de een leert meer van vi s uele beelden en de
ander bijvoorbeeld van auditief aangeboden
stof. De een kan zich bete r concentrer en dan
een ander . Dit ge ldt zowel voor leerlingen al s
voor nuj , als l e r a ar die ha ar did ac tis c he v a ar-
digheid wil vergroten .

Ze lf heb ik voor d e l essen biologie een
aantal s pe ll en gemaakt , zoals een stapelspel
over het menselijk lichaam . De diverse func-
ties , liggingen , orgaanstelsels en ziekten , zijn
op kaartjes w eergegeven , die de kind eren niet
elkaar bij het juis t e orgaan moe s ten leggen .
Er zijn ook ka a rtje s met spreekwoorden over
de organen en aparte kaartje s waarop de
betekeni s v an d e spreekwoorden vermeld
staat .

Ik had enige lessen nodig , alvorens de 8 7
kaartjes op het spe lbord terecht waren geko-
men!
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Elk lid van een groepj e vulde ve rvolgens
een s chema in , waa rin onder andere de
functies en liggingen verwerkt zijn . In de
toet s ing heb ik een aantal dingen verwerkt :
kennisvragen , zoekvrag en (welke zin hoort
bij welk orgaan) , woordbetekenis en ik heb
een tekening laten maken van he t menselijk
li c haam en de organen .

Een ande r s p e l is een ganzenbord , waarbij
de k aa rtjes opdrachten bevatten , die verwij-
zen naar bijvoorbeeld bepa alde teks t en uit het
boek. `Leg aan j e groepje uit wa t een stamper
is . L e e s dan eerst . . . . Alle vragen v an de
kaartjes heb ik na het spe l en laten verw e rken
in een muurkrant ` de bloem ' . Heel leuk
hierbij is om net a ls in een echt ganzenbord
(fun c tionele ) kaartje s met s tr a f(w erk) te be-
denken! Vergeet ook vooral ni et d e humor
en de creativ iteit .

Yvonne de jager-Struik,
taalcoórdinator

Om tot een goed taa lbel eid te komen i s het
voor de s chool van belang om de knelpunten
waar t e nemen en te beschrij ven , ondanks het
feit dat de oplossingen , vanwege de door d e
overheid ges teld e eisen , ni e t a ltijd in handen
ligg en bij de s chool . Zo i s d e ov e rg a ng tus s en
lage re school en middelbare sc hool , en d e
overgang tu ssen b a si svorming en beroep sge -
ri c hte vorming te groot .

Didactiek

Docenten b eschikken niet over v o ldoend e
ve r schill end e dida c ti sche vaardi gh eden om
b e p a alde stof begrijpelijk te m a ken . Ook d e
dire c tie b ij ons op school ziet dat in . Onlang s
con stateerd e d e h eer Stoute , directeur van
onze school , dat bij een didac tiek waarbij
een docent alleen maar d e verb a le uitleg
hante e rt , de taa lachterstand v an leerlingen
steeds gro t er wordt . Vi sualiseren e n concre-
tisere n en dezelfde stof met v erschillend e
ingan gen benaderen , i s onmi s baar bij kinde -
ren van het vmbo .

Veelal houdt een do cent geen rek ening met
het feit dat bepaalde s tof elke k eer weer , elk
jaar w e er , herh aald moet worden . Da a rbij
geldt ook dat een docent die niet iets nieuw s
toevoegt aan h e tgeen hij herha a lt , in de zin

van een andere verwerkingsmethode , niets
nieuws toevoegt voor de leerling .

Methoden

Reeds in 1 9 8o is opgemerkt (De jager &
S choon) dat methoden niet toereik end zijn .
De methode n , zoa l s deze beschreven zijn in
diverse vakboeken en de daarbij b ehorende
doelen , zijn anno zooo nog ste eds gebaseerd
op en afgeleid van normen en waarden , die
niet aansluiten bij de leefwereld en culturele
a chtergrond van de kind e ren . Ook wordt op
geen enk e le wijze in de gebruikt e methoden
d e voorkenni s van kinderen geactiveerd . Bij
bes tudering van de methoden blijkt dat h e t
t a algebruik ervan niet of n auw e lijks gescreend
is : woorden word en vaag of ni et uitgelegd .
Woorden m et dez e lfde betekenis worden
n aa s t en door elkaar gebruikt (bijvoorbeeld
begrijpen en b evatten) . Er wordt gebruik
gemaakt van een giganti sche hoeveelhe id
vaktermen , die nauwelijks of niet van belang
zijn in het toekom s tig werkve ld en leven van
leerlingen . Ter i ll ustratie : twaalf bladzijden in
h e t biologiebo ek leveren 125 moeilijke woor-
d en op! Woorden die zonder inbedding
s lechts deso riëntatie en desinte g ratie veroor-
zaken bij le erlingen . Kort door de bo cht zou
j e ze lfs kunnen stellen ` dat het geweldi g is dat
er nog kind er en zijn die zich hierdoor heen
w eten te worst elen! '

In de praktijk betekent het dat leraren
(ondersteund door s chool) zelf veel zullen
ontwikkelen .

Leer- en werkklimaat op Vader Rijn

Het Vader Rijn college onderk ent boven-
genoemde knelpunten , wetend dat ve le pun-
ten kne llend zu llen blijven be staan . M a ar
door de hand in eigen boez em te s teken ,
verwachten we een kwalitatief hoger en
positiever leerklimaat te scheppen voor onze
l eerlingen . Met and ere woord e n: `als de
omstandigheden niet veranderen , d an veran-
der ik zelf .
Het gaat hierbij onder andere om een

verande ring in didactische aanpak: samen-
werkend leren en diversiteit in didactische
vaardigheden . Niet als de zoveels te didacti-
s che leerstrategie (lees onderwij s truc) , maar

230 MOE R 2000 • ¢



VOORTGEZET ONDERWIJ S

---
.,.,

Afb eeldi ng 4 : Samen we rkend le ren .

als middel om een brug te sl aan tu ssen
ve rsc hi llend e d enk- en be l evingswer elden .
Voor menig le ra a r en kind ge ldt dat ` d e nken
een luxe is' . Binnen school bes t aan d e nk-
we r elden die e lk aar niet begrijpe n . Er wordt
geen tijd uitgetr okken om e lka ar t e begrij-
p en . De l eerlin g raakt in verwarring door h e t
ve rb ale en non -v e rbale verwachtingspatroon
van zijn ler a ar , die - inmiddels frus tr e r end
communicerend me t zijn eigen verwarrin g -
gewoon niet wee t hoe hij bij d e denkwe r eld
van zijn leerling moe t a ans luit e n . ` Ik wi st ni e t
dat zij z o leven ' geeft aan dat l e raren veron -
de rst e llingen hebben die niet gebaseerd zijn
op rea li sti sche waarn emingen .
Door verwerkin gsm e thod en in gro e ps ver-

band aan te bi e d e n , l e ren kinde ren dat elk
me n s zijn eigen kw alite ite n en zijn eigen
gebreken heeft . In pl aa ts van he t gebruike lij -
ke `vrag e n aan de le ra a r ' le ren zij om eers t
me t e lkaar t e ond e rzoeken , fouten te maken
en de lesstof t e begrijp en . Daarn a ast is he t
b e langrijk om in he t groepsw e rk sociale
v aardigheden te verwerken : luis t eren , geza -
menlijk tot een oploss ing komen , presente-
re n , geduld uitoefenen , samenw e rken , hoe ga
j e m et verwachtingspatron en om, hoe ga je

om m e t tel eurste llingen , verlies en de rge lijke .
Op een vmbo-school i s het mo e ilijk om

z a ke n te ve rb er gen , die nie t goed gaan in d e
klas . Kinderen hebben e r geen probleem mee
om me d eleerlingen en and e r e l e rar en v an d e
school breeduit te la t en we ten wat er we l en
niet gebeurd is binnen een bepaalde les . He t
b e t e kent dan ook dat een le raa r , die geen
goede re la ti e heeft met een klas, he t mo e ilijk
heeft . Een inv oe l e nd team (leiding, l er aren en
niet-onderw ijz end pe rsonee l ) zoa ls d a t op h e t
Vader Rijn c ollege aanwezig i s, i s op zo ' n
moment e rg b ela ngrijk . Een open sfee r , waa r -
in e rvaringen worden uitgewi sse ld en waarbij
d e dremp e l laag is voor supervi s ie-achtige
onders teuning . Ook de onde rsteuning van
buitenaf, in de vorm v an bijvoo rb ee ld he t
Centoproject (taalgeri cht vakonderwij s) i s
onontb eerlijk om op maa t en me t kw a liteit te
kunnen werk en .

Toekom s tvisie

E en vmbo-school , zo a ls het Vader Rijn co lle-
ge in Utrecht , heeft van oudsher leerlingen
d ie in min of meerdere mate e en taala cht e r -
st and hebben . D e z e taalacht erstand kan v e r -
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oorzaakt worden door het leervermogen van
een kind of door de maatschappelijke /cultu-
rele omstandigheden waarin het kind leeft .
Om te voorkomen dat leerlingen maatschap-
pelijk geïsoleerd raken , heeft de school sinds
het midden van de jaren n egentig onder
andere een ta a lco~rdinator aangest e ld die a ls
taak heeft om knelpunten te signaler en , de
nationale en internationale ontwikkelingen te
volgen , een professionele taalcultuur t e schep-
pen en diverse proje c ten te initiëren . Een van
deze projecten is ` taalgericht vakonderwij s'
binnen een meert a lige klas , waarin aandacht
is voor schooltaal en vakt a al binn en de diver-
se vakgebied e n . De praktijk in de lessen
biologie en verzorging laat zien dat taa l ge-
richt vakonderwijs gecombineerd kan wor-
den met samenwerk end leren en het active-
ren van sociale vaardigheden . H et i s de
bedoeling dat e lke vakgroep een vi si e for-
muleert t en aanzien van vakinhoud , vakdoe -
len en didac tiek . Uiteindelijk zal de school
een eenduidige aanpak moet en hebben ten
aanzi en van didac tiek , w aardoor l eraren ge-
richter ond e rs t eund en bijge schoold kunnen
worden , in een profe s sionele cultuur : lera-
ren moet en zich geholpen voel en . Daarbij i s
het bel angrijk dat de leraar bereid is om de
leefwereld van d e leerlingen te l e ren kennen
en in te spelen op d e individuele problem a-
tiek van leerlingen . Maar ook i s het be l ang-
rijk dat hij zich laat helpen om e en eigen
onderwij sidentit eit te ontwikk e l e n , wa a r -
mee hij een zinvolle bijdr age kan lev e r en
aan het leer- e n em ancipati e proces van leer -
lingen uit een meertalige en int e r culturele
klas . Binnen de open structuur van h e t
Vader Rijncoll ege is deze cultuur z eker
aanwezig .
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Anne-Mieke

Janssen-van Dieten :

Sleutelen aan de leerling
of sleutelen aan de les?
Twee invalshoeken voo r

Content Based Language

Instruction nader bekeken

Hajer e . a . (zooo) con s tatere n dat e r n og v eel moe t
ge b e uren voordat inh o udsgeric hte b e nad e ringen
gemee ngoed zijn geworden en zij spreken daarbij
explici et over analyses van taalasp ect en in curricula
en voo rb eelde n van lesse n e n materia le n . Es th er
S te man heeft in h a ar d oct o ra alscriptie Een bewer-
king van een biologiele s volgen s twee model-
len voor Cont e nt -ba s ed Languag e Instruction
(1998) geprobeerd een kl ein e bijdrage te levere n aan
het vulle n van di e l eemte . De twee b enade ringe n
die z ij toegepas t he eft kunnen we b eno emen als
taalgericht vako nde rwijs en inh o udgericht taal -
o nde rwijs . Omdat Es th e r zelf geen tijd had , h eeft
ze Anne mie k e Jan ssen -van Diete n, als haar b ege -
le ids te r, toestemming gegeven te putte n uit het do or
haar geanalyseerde e n o ntwo rp e n materiaal .

Toen ik , dat is al weer even ge leden , in een
nascholingscursus een dag kreeg om de inte-
gratie taalonderwij s en vakonderwij s aan de
orde te s t ell e n , had ik behoefte a a n i ll u s tratie-
mat eriaal , dat indertijd nog onvindbaar was .
In a rren moede besloot ik da t dan maar zelf te
maken en koos daarvoor een tekstj e over
geleedpotige dieren . Ik moet bekennen dat ik
dat bij de hand had en du s niet naar de
bibliothe ek hoefde om biologieboeken na te
pluizen , maar dat was niet de voo rnaamste
drijfvee r . De belangrijkste reden voor die
k e uze was dat ik , n a zorgvuldige lezing, dacht
dat dit wel een tekst wa s waar ik m e geen buil
aan kon vallen . Ik wist immers dat taalge rich t
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