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leerwego n d ers teu nen d

onderwis

In h et vo rige artik e l gaJAngelie k van der Zande n
toe lic hting b ij Ta a l in vakond erwij s a an nieuw-
komers (1999) . Ankie Bakke r beschrijft h oe
d oce n te n van een Ro tterdamse schoo l m et de tips uit
de genoemde publicatie hun l essen voo rbere id e n ,
zodat ook leerlingen in het leerwego nde rs t eunend
ond e rwiis d e l esstof b eg rijp en .

Leerwegondersteunend ond e rwij s (lwoo) is
bedoeld voor l eerlingen die alleen m e t extr a
zor g een diplom a kunnen behal en in een van
de vier leerwegen v an he t vmbo . Do cente n
in het lwoo hebb en te mak en met leerlin gen
die ondersteuning nodig hebben op verschil -
lende gebied e n . T aal is e r een van : zowe l
a llo chtone als autochtone l eerlingen h ebbe n
mo e ite met he t z e lfstandig l e z en v a n school -
boekteksten . Als ze eenmaal de t eks t doorge -
worsteld hebben , kom en ze voor een vol-
gend probleem te staan : het beantwoorden
van de vrag e n . L eerlingen verlie z en al gauw
hun concentratie . Docenten v rag en zich af
waarom de le ss tof niet beklij ft.

He t toegankelijk maken van d e l ess tof voor
deze leerlingen i s h et uitgangspunt van he t
project Taalgericht vakond erwij s in leerweg-
onde r s teunend onderwij s ' , uitgevoerd op vijf
scholen met een afdeling lwo . De aanpak van
taalgericht vakond erwij s i s beschreven in het
artikel Taal in vak o nderw ijs aan nieu wkom e rs . In
dit artik e l schets ik a an d e hand van prak-
tijkvoorbeelden hoe do centen me t deze aan-
pak kunnen toewerken naar een taalgerichte
vakles .

Kle in beg innen

Taalgericht vakonderwijs werpt de mee ste
vruchten af als a llé docenten bij de invo ering
betrokken zijn . Maar hoe bere ik je dat? In het
proje c t hebben w e ervoor gekoz en om klein
te b eginnen . D at wil zeggen me t een werk-
groep waaraan tenminste een vakdoc ent , een
docent Nederlands, e e n taalco~rdinator en/of
e en coordina tor lwo deelnemen . Deze werk-
g roepleden worden ond ersteund door een
medewerker van Het Projec tbure a u 2 . Zij
do e n erv a ring op met de t a algerichte aanpak
en zijn daardoor d e toekoms ti ge de s kundigen
op het gebie d van ta alge ri cht vakonderwij s
binn en de school . De werk gro epleden do or-
lopen in max imaal drie maand en de s tappen
die l e iden tot een taal gerichte vakles :

• a n a lyse van de les op t aa lniveau ;
• aanpa k van de ta lige kne lpunten van d e l es ;
• uitwerking tot een t aa lge r ichte vakles en
• uitprober en v an die les in de kl a s .

Taa lg e ri c ht vakonderwijs is een did a cti ek die
k an worden t oegep as t bij alle vakken binne n
d e basi svorming . In h et proj ect i s e rvoor
gekozen het v a k aardrijk skunde centraal te
s t ellen , omdat le erlingen bij dit vak gecon-
fronteerd worden m et l a nge en ab strac t e
t e k s t e n . De me thoden die de d ee lnemende
scholen gebruiken in de basi svo rniing zijn de
i-versie s v a n Geoscoop en Were ldwijs . De voor-
beelden in dit artik el zijn geba s eerd op deze
me thod e n .

De vakles onder de loep

Sp eelt in de ee rs t e opvang de sele c tie van
l ee rstof een g rote rol , in de b as i svorming
moe t en docenten in p rinc ipe alle leerstof
b e h andelen die de me thode bi edt voor een
leerjaar . In de praktijk blijkt dit v a ak geen
h aalbare ka a rt . Docenten hebben niet veel
spee lruimte in hun plannin g en kunnen a lleen
b inne n een hoofds tuk of l es se l ec tie ver omgaan
met de l eerstof. Het accent in dit projec t ligt
d an ook op he t toeganke lijker mak en van die
lee rs tof.

De ee rs t e stap op weg naar een taal gerichte
les be s taat uit he t beoorde l en van h et taalni-
veau v an de leerstof. Daarvoor kiest de
vakdocent een les (hoofdstuk of p a ragraaf} ui t

176 MOER 2000-4



VOORTGEZET ONDERWIJ S

EEN KLEIN BERGBEEKJ E

H e t is ee n i ndru kwe kken d e omg evi ng . Ho ge, scherpe rots k a mm e n
w isselen af m et d i epe da len . B i jn a a lles is b ed ekt met s n e euw . Op
sommige p la a tsen li gt zo veel s n ee uw, d at d e o nderste lag en door
h et ge wichtvan de snee u w overg e g aan z ij n i n ijs . Heel lan gzaam z a kt
he t ijs lan g s d e h elling en naar b ened en . Tot h et p u nt waa r d e tempe-
ratuur b ove n h et vriesp unt is . Daar s m el t d e ijst o ng , of gl e t sje r : w e
st aan aan het begin va n één va n de takken van d e Rij n . H et is ee n klein
b ergbee kj e d a t all ee n n og maa r s me ltwat er kr ij gt (bron 13) .
Tussen de oo rs prong e n de mond ing van d e R ijn ge beurt er n og h eel
wat. H et on o pva l l e nde bergbeekje is bi j Lob ith een fors e riv ier g e wor-
d e n . Daa r stroomt e r pe r d a g 2 20000000 liter water doo rheen . Dat
komt omdat de R ij n op zijn weg naa r Nederland zi jtakken in zich
o pn eemt . D ie z ijtakken wo r de n voo ral g evoed door re g enwater.

WS 9A

NATUURGEBRU IIff.F i IN EUROPA

9B

H ET S TROOMGEBIED VAN
DE RIJ N

In de hogere delen van het ge-
bergte valt de neerslag als

sneeuw . Door druk van de

sneeuw veranderen de onderste
lagen in ijs . Langs de hellingen

kruipt dat ijs in een tongvormige
massa, GLE TSJ ER genoemd, naar

beneden . Waarde gletsjer smelt
ontstaat een riviertje. Rivieren

die hoofdzakelijk smeltwater krij-
gen heten GLE TSJ E RRI V I ER E N.

Rivieren zijn belangrijke scha k els

in de afvoer van neerslag . De
breedste en grootste tak is de

HooFORivieR . Die wordt gevoed
door z LJ a IviERerv . Zijrivieren wor-

den op hun beurt weer gevoed
door BIJRIVIEREN . De bijrivieren

krijgen hun water van be k en en
sloten .

Rivieren die hun water 'van de
regen krijgen, noemen we RECeN-

aro~eReN . Veel rivieren vervoeren
zowel smeltwater als regenwa-

ter. Daarom heten die GEMENGDE
RIV IE REN .
Ieder rivierstelsel zorgt voor de

waterafvoer van een stuk van het
landoppervla k . Het land waar-

voor het rivierstelsel het water
afvoert heet het STROOMGEBIED

van de rivier . De stroomgebie-
den van verschillende rivieren

grenzen aan elkaar . Zo'n grens
heet WATERSC HEID I NG .

WS 96

Bron 13 De gletsjer trekt langzaam
terug.

35

Afbeelding i : Het st roomgebied van de Rijn . Uit : We reldwijs .
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de methode die naar verwachting problemen
zal op leveren, bijvoo rb ee ld omdat he t onder-
werp van de tekst ver van de belevingswereld
van de leerlingen afligt .

De gekozen les moet bovendien karakte ri s-
tiek zijn voor de methode . Op die manier
kan de vakdocent optimaal profiteren van de
oplossingen die de werkgroep bedenkt voor
de talige knelpunten .
De werkgroepleden nemen ve rvolgens de

gekozen vakles onder de loep . De kennis op
het gebied van didactiek en taalverwe rving
die de do cent Nederlands en de taalco~ rdina-
tor in hui s hebben , komt hierbij goed v an
p as . Aan de hand van e en checkli s t met
c riteria word en de vaktekst , woord e n schat en
vragen en opdrachten in d e l es tegen het licht
gehouden . Het volgende voorbeeld laat een
uitgeschreven analyse zien van een les uit d e
methode We reldwijs (zi e ook afbeelding i) .

Analyse van de vakle s

Het hoofdstuk uit Wereldwijs met de titel ` He t
s troomgeb i ed van de Rijn ' beva t een inle iden-
de tekst en een lee rtekst . De inleidende teks t
bevat veel informatie, een grote hoeveelheid
onbekend e woorden en blo emig taalgebruik .
Het ond erwerp van deze les ligt nie t dire c t
binnen de belevingswereld van kinderen , zeker
niet als ze nog nooit in de b e rgen ( op vakantie )
zijn gew ee s t. De tekst ga at e rvan uit dat
woorden als `rivier ' , ` sneeuw ', ` gletsj e r' bekend
zijn bij de leerlingen . Ko rtom : leerlingen
zu llen nauwelijks gemotive erd worden door
deze inleidende tekst .

Er is een duidelijk onder sche id gemaakt in
kleur tu ssen inleidende tek s t en leertekst .
Toch maakt dit de teks t niet ov erzichtelijk ,
omdat tu ssenkopjes en witte stukken ontbr e-
ken . Er i s weinig ruimte voor een ` adempau-
ze ' . Be ide teksten wemelen van de moeilijke
woorden; veel schooltaalwoorden zoals ` oor-
sprong', `hoofdzakelijk ', `gr enzen aan ', `va s t-
s tellen' , `afwis se l e n ' en ` tak ' .

De leert e kst i s een op somming van vaktaal-
woorden (ijstong , gletsjerrivi eren, hoofd rivier ,
bij rivier , rivierstelsel , stroomgebied, water-
scheiding) die leerlingen re ceptief moeten
beheers en . Door de hoge informatiedicht-
heid zullen lwo-leerlingen hier veel moeite
mee hebben . Leerlingen krijgen nauw e lijks

steun van illu straties en lay-out . De vragen en
opdrachten bij de teksten zijn weinig geva-
rieerd: veel invul- of aanvulvragen waa rvan
de antwoorden direct uit de tekst zijn te
halen . Verdiepingsvragen die leerlingen aan -
zetten tot nadenken ontbreken .

In de werkgroep wordt aan de hand van de
analyse de balans opg e ma a kt : de vaktekst kan
bijvoorbeeld probl emen opleveren , omdat er
z eer vee l nieuwe vaktaalwoorden worden
g e ïntroduce erd . In deze lfde l es komt een
aantal vragen en opdrachten voor met e e n
onduidelijk e vra a gs t e lling w aardoor de l eer-
ling niet begrijpt w at er van hem v e rwacht
wordt . Deze knelpunt en moe t en worden
aangepakt .

He t bekijken v an de vakles door een t a lige
b ril levert doorgaan s heel wat nieuwe inzich -
t en op . Het kan voor de vakdo cent een `eye-
open e r' zijn om eens niet alleen n aar de
vakinhoud te kijk e n , m aar ook naar de taal
wa arin de inhoud wordt ove rgebr acht. De
analyse kan ook verfris send werken : de werk-
groepleden kunnen vanuit hun a chtergrond
op een verschillende manier de l es beoorde -
len . Voor de motivatie van de werkgroep-
leden is het wel van belang om ni e t al te lang
stil te blijven s t aan bij de knelpunten v an een
l es . Dit k an nam e lijk leiden tot reac ties al s
` we gooien de m e thode weg.' Dat is echter
niet de bedoe ling van taalgericht vakonder-
wij s . Het gaat erom de dida ctiek aan te
pas s en , niet om de methode te vervangen of
te h e rschrijven .

Oplossingen bedenke n

Bij de anal yse zijn d e bel angrijk st e knelpun-
t en van de vakles g e ïnventari seerd . De vol-
gende stap i s he t bedenken van oplo ss ingen
van deze knelpunten aan de hand v an ` tips
voor taalgericht le s geven ' (afkoms tig uit Taal
in vako nde rwijs aan nie uwk o m e rs ( 1999), zie ook
het artik el van Angeliek van der Z a nden op
blz 1 68) . De juis t e a a npak van de l es is een
kwestie van keuzes make n . De verschillende
deskundigheden (taal en vakinhoud) van de
werkgroepleden komen hierbij goed van pas .
De eerste keuze wordt bepaald door de

vraag: `Wat i s het doel van de l es?' Vaak
wordt het do el niet expliciet in de handlei -
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Tips bij vakteksten

Vakteksten kunnen voor leerlingen diverse problemen opleveren . De volgende tips kunt u gebruiken om de
tekst toegankelijker te maken .

1 Activeer de voorkennis van de leerlinge n
Laat leerlingen nadenken over de mogelijke inhoud van de tekst . Titels, tussenkopjes, typografie en illustraties
geven aanknopingspunten over de inhoud van de tekst . Er zijn verschillende opdrachten mogelijk, bijvoor-
beeld :
• Laat de leerlingen in vijf woorden opschrijven waar zij denken dat de tekst over gaat ;
-Vraag de leerlingen drie vragen te formuleren waarop ze het antwoord denken in de tekst te zullen vinden ;
• Laat leerlingen in een paar zinnen vertellen/opschrijven wat ze weten over het onderwerp van de tekst ;
• Schrijf een aantal vragen op het bord waarvan de antwoorden in de tekst staan en laat de leerlingen de

vragen bespreken zonder de tekst te lezen .

2 Bespreek het type tekst en de context van de teks t
Bekijk samen met de leerlingen wat het doel van de tekst is , bijvoorbeeld een inleiding op een nieuw
onderwerp of een instructie wat de leerlingen moeten gaan doen . Daarnaast kun je als docent aandacht
besteden aan de positie van de tekst ten opzichte van andere lesonderdelen of eerder behandelde stof . Schrijf
desgewenst steekwoorden van bovengenoemde op het bord als geheugensteun .

3 Bekijk samen hoe de tekst gelezen moet worden . Stel zonodig gerichte vragen.
Als leerlingen van tevoren weten wat het doel is, kunnen ze de tekst op de juiste manier lezen : globaal,
intensief, enzovoo rts .

4 De leerlingen passen de leesmanier toe op de tekst,- de docent ondersteunt waar nodig .
De leerlingen kunnen de tekst nu gericht lezen : bijvoorbeeld zelfstandig stil lezen, of meelezen terwijl de
docent voorleest of lezen via een vorm van samenwerkend leren . Wanneer je de tekst klassikaal wil
behandelen, kun je er het beste voor kiezen de tekst zelf hardop voor te lezen . Als een leerling de tekst moet
voorlezen, kan hij zich niet goed concentreren op de inhoud . Daarnaast is de uitspraak niet altijd verstaanbaar
voor andere leerlingen . Wanneer de docent voorleest, kan hij de tekst met non-verbale m iddelen als
klemtonen, intonatie en gebaren ondersteunen .
De docent kan op verschillende manieren ondersteunen bij het lezen van teksten , bijvoorbeeld :
• orden de belangrijkste informatie in steekwoorden in een schema en laat de leerlingen de bijbehorende

tekstdelen zoeken;
astel gerichte leesvragen op en laat de leerlingen aan de hand daarvan stukjes lezen ;
-geef de belangrijkste informatie voor het lezen van de tekst in steekwoorden ;
• bespreek foto's en illustraties die de inhoud van de tekst ondersteunen ;
-ga expliciet in op moeilijke zinnen en woorden ;
-stimuleer leerlingen gebruik te maken van leesstrategieën om de tekst te doorgronden .
Om te controleren of de tekst is begrepen, kun je vragen stellen over de tekst of de leerl i ngen zelf vragen laten
opstellen .

5 De leerlingen controleren of de voorspellingen over de inhoud van de tekst kloppe n
Nadat de tekst gelezen is, laat de docent de leerlingen nagaan of de voorspellingen klopten . Zo zullen
leerlingen in gaan zien welk nut het activeren van hun eigen ideeën over een tekst heeft .

Afbeelding 2 : Tips bij vakteksten.

ding van de methode vermeld . De vakdocent les . Het bepalen v an het doel is belangrijk
moet dus zelf bepalen wat de leerlingen voor het va st s te llen van de lesdelen die in
moeten kennen/kunnen aan het eind van de ieder geval aan de orde moeten komen o m
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het doel van de les te bereiken . Zo kun je
e rvoor kiezen om de vragen en opdrachten ,
die niet aansluiten bij het doel van de les , te
laten ve rvallen .

De tweede vraag is : `Wat moeten leerlingen
onthouden van de les?' De vakdoce n t b e paa l t
op basis van het antwoord op deze vraag wat
de leerlingen me t de t e kst moeten doen :
bijvoorbeeld s tukjes inform atie begrijpen , de
grote lijn van de tekst vatten , kernbegrippen
kennen en/of informatie opzoeken .
Uit het vo rige voorbeeld van de le s analy se

komt naar voren dat de inle idende tekst veel
talige problem en oplevert . In dit g e val kan de
vakdocent ervoor ki e zen de tekst in eigen
woorden te vertellen of bijvoorbeeld he t
onderwerp te behandelen in een onderwij s-
leerge sprek . Is de vaktek st echt er een infor-
matieve tekst die leerlingen z e lfs t andig moe-
ten raadplegen dan i s het raadzaam om de
tekst toeganke lijker te maken aan de hand
van de ` tip s' (zie afbeelding 2) .

Toepassing van tips in de le s

De volgende voorbeelden illustreren op
welke manier de tip s kunn en worden inge-
past in de les . De werkgro epleden bekijken
met elkaar een vakt ek st en bedenken hoe
de tips kunnen worden gebruikt . Ze doen
dit op dri e niveau s : de vakt e k s t al s gehee l ,
de woorden s chat en de vragen en opdrach-
ten .

DE VAKTEKST Uit de analyse van de les
getite ld ` Waarom daar ?' uit het thema ` We r-
ken ' van Geoscoop komen d e volgende knel-
punten naar voren . In de t ek st wordt een
groot beroep gedaan op de voorkennis van
leerlingen omd at er veel ni euw e namen van
bedrijven en grondstoffen in voorkomen .
Het onderw erp van de tek s t i s redelijk con-
creet (ve stigingsplaatsen van verschi llende
bedrijven) , maar de t e k s t heeft wel een hoge
informati edichtheid . De leerlingen worden
niet ondersteund door een overzichtelijke
lay-out ; de les biedt een grote lap teks t
zonder typografische hulpmiddelen .
D e docent aardrijkskunde draa gt de volgen-

de oplos s ingen aan . Het onderwerp van de
tekst kan toegankelijk worden gemaakt door
voorkennis te activeren aan d e hand van

gerichte vragen over bedrijven in d e omge-
ving . Bijvoorbeeld : `Noem een voorbeeld
van een groot bedrijf in Rotterdam?' en
` Waarom zit da t bedrijf in Rotterdam ? '
Een ander b e langrijk onderdeel van de l es

wordt het behandelen van het lesdoel .
De docent wil in zijn les expli c iet gaan

aangev en wat het do e l is en welke woorden
uit de tekst leerlin gen moeten beheers e n . De
docent wil dat d e leerlingen de tekst globaal
lezen . Hij stelt voor dat leerling en aan de
hand van steekwoorden de bijbehorende ali-
nea 's uit de t e kst zoeken .

WOORDENSCHAT D e vaktek st over het
stroomgebied van de Rijn uit We r e ldwij s
wemelt van d e moeilijke woorden : vee l

figuurlijk taal geb ru ik en een groot aantal
onbekende schoolt a al- en vakta a lwoorden
die de l eerlingen moeten kennen . De tekst
biedt nauwe lijks ond e r s teuning om de bete-
keni s van de woorden duidelijk te maken .
De werkgroepleden besluiten on geveer tien

doelwoorden te se l ec t eren die gedur ende
twee lesuren centra al staan . Zij s elec ter en niet
alleen vaktaalwoorden , maar ook een aant a l
schooltaalwoord en zoals ` tak ' en ` voeden ' .
Ter introdu ctie op het onde rwerp maakt de
docent m et de l eerlingen een woordve ld
rond het begrip ` rivie r ' . Ook laat hij leerlin-
gen afbeeldingen v an rivieren opzo e k en in de
methode . Verder maakt hij duide lijk dat de
dunne , kronkelige lijnen op de landka a rt
rivieren voorstellen . De doelwoorden komen
vervolgen s in een kort onderwij sleergesprek
aan bod .

VRAGEN EN OPDRACHTEN In opdracht i
van de l es met de titel ` Over-leven ' uit
Geoscoop moeten leerlingen bij z es foto 's
aangeven of deze in een arm of rijk land zijn
gemaakt . De werkgroepleden vinden deze
opdracht hee l zinvol , omdat de opdra cht de
l eerlingen s timule ert zelf n a t e denken . Het
feit da t leerlingen een eigen m ening moeten
geven en zow e l moet en onders trep e n a l s zelf
een antwoord formuleren maakt de opdracht
wel complex .
Deze opdracht z a l als volgt worden aange-

pakt . De docent b espreekt klassikaal de bedoe-
ling van de opdracht , verwij s t naar de foto ' s
in het leerboek en legt uit welke handeling d e
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leerlingen moeten verrichten (onderstrepen
en open antwoord formul eren) De leerlingen
gaan in tweetallen aan he t werk zodat zij met
elkaar kunnen overleggen over het beste
antwoord . De docent kiest e rvoor om de
opdracht klassikaal na te be spreken . De nabe-
spreking moet leiden tot een p rikkelend
gesprek over de begrippen ` arm ' en ` rijk' .

Taalgerichte les : lesvoorbereiding

De werkgroepleden hebben met b ehulp van
de tip s ver s chillende oplos s ingen be d acht om
de vakles toeg a nk e lijk t e mak e n . De volgende
stap is het uitwerken van een le s door d e
externe on dersteune r van Het P rojec tbureau ,
waa rin deze oplo ss ingen zijn v erwerkt . In het
proje ct hebbe n w e geëxperimenteerd met
een lesmod e l waarin de ta a lgeri c hte tip s en
p rincip es van het directe instru c tiemodel'
verw erkt zijn . Het directe ins tructiemodel
heeft h e t voord ee l d a t iede r e les een afgerond
gehe el vormt . Bovendien heeft het model
een vaste struc tuur die leerlingen in het lwo
de nodige houvast bi e dt . Het model best a at
uit zeven fasen :

i ter ugblik
2 o riëntatie
3 presenta tie/uitleg
4 controle van begrip
5 oefening
6 nabespreking
7 afslui ting

FASE r : TERUGBLIK De terugblik op de

vorige les( s en) dient ervoor om de leerlingen

niet koud met het onderwerp van de les te
l a ten beginnen . Als docent sta je enk e l e
minut en stil bij he t onderwerp van de vo rige
les en j e legt een relatie m et het onderwerp

van deze les .
Bijvoorbeeld : J e verwij st na ar het onder-

werp van de vo rige l e s : he t s troomgebied van
de Rijn . Je la at enkele leerlingen v e rtellen
over de plaatje s di e ze hebb en verzameld va n
de landschappen in de omgeving van de rivier
de Rijn .

FASE 2 : ORI Ë NTATIE In de taalgerichte
vakles staat niet alleen een inhoudelijk doel
centraal, maar ook een talig doel, zoals bij-

voorbeeld het begrijpen van een aantal school-

en vaktaalwoorden . De doelen staan op het
bord zodat er tijdens de les naar kan worden
verwezen . Bij het activeren van voorkennis
kunnen verschillende a ctiviteiten centraal
staan die te maken hebben met de vaktekst
en/of de woordenschat .

Bijvoorbe e ld : De docent geeft het doel aan
van deze les : toepassen van begripp en die bij
het stroomgebied van de Rijn horen . Je
bekijkt vervolgen s met de le erlingen titels ,
foto 's en tussenkopjes en bespreekt de functi e
van de inleidende tekst en d e leertekst . Ver-
volgens noteer j e twee vragen op h e t bord die
de l eerlingen moeten kunn en beantwoorden
na het lezen van de tekst : `Wat is s me ltwater ?'
en ` Welke rivieren voed en een hoofdrivier ? '

FASE 3 : PRESENTATIE /UITLEG In deze fase
presenteert de docent d e vaktekst of geeft hij
uitleg van de le sstof. Bij voork eur doe je dit

laatste in intera c ti e met de leerlingen . D e

vaktek s t kan op ve rschillende mani eren wor-

den b e hand e ld. Je behandelt bijvoorb eeld d e
moeilijke woord en voorafgaande aan de tek st
waarna d e leerlingen zelfs tandig d e t ek s t lezen

a an de hand van geri chte vragen . Je kunt ook

de leerlingen in tweeta llen de tek s t globaal

la t en lezen aan de hand van een tek s tschema .
Bij mond elinge uitleg of een onderwij s le e r-

gesprek i s het zinvol om de inhoud van d e
vakteks t te verweven in de vr agen a an leerlin -
gen . Ook kan de do cent een aantal moeilijk e
woord en b e handel en di e in de vaktek s t cen -
traal s t a an .

Bijvoorbeeld : Je herhaalt kort de doelwoor-
den die de vorige les a an bod zijn gekomen
zodat leerlingen zelfstandi g t e tekst kunne n
gaan lezen . Hij controleert d e betekenis van
e e n aant al begrippen die moeilijkheden kun-
n en opleveren bij het lezen : de druk van
s neeuw (uitbe e lden) , gl e tsjer (zie foto) , en
watersche iding (omschrijven als de plaats waar
twee stroomgebieden bij elkaar komen) .

FASE 4 : CONTROLE VAN BEGRIP E en heel
ko rte fase waarin aan de hand van gerichte
vragen duidelijk wordt of leerlingen de ke rn
van de le sstof hebben begr epen . In deze fase
gaan l eerlingen ook na of hun voor s pellingen
over de inhoud van de tekst klopten .

Bijvoorbeeld : Je laat de leerlingen de ant-
woorden op de vragen van het bord opschrij -
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Fase van de les Tijd lesstof Werkvorm Materiaal Leerlingen
(min . )

1 Terugblik 3 Soo rten Klassikaal : Vragen voor Luisteren ,
neerslag vragen stellen de docent antwoorden

2 Oriëntatie 10 Doelen Klassikaal Doelen op bord Luistere n
van de les Woorden op bord .
Woorden Individueel Vraag op bord : Maken
van de les schrijf 5 woorden op opdrach t

3 Presentatie/ 15
uitleg

4 Controle 5
begri p

5 Oefening 10

Voorkennis :
zelf woorden
laten opschrijven
Nabespreken
opdracht

Vragen stellen/ Onderwijsleer- Vragen voor
Informatie geven gesprek de docent
over woorden en Kaarten voor
en stroomgebied voor in de klas

Opdracht : In tweetallen Opdracht op
woorden bij schrift
tekening zetten

Opdrachten uit Check-in-duo : Opdrachten in
werkboek Eerst individueel ; boek

In tweetallen
bespreken

Luisteren,
vragen
beantwoorden,
vragen stellen

Opdracht make n

Opdrachten
maken
overlegge n

6 Nabespreking 5 Antwoorden bij Klassikaal Antwoorden bij Antwoorde n
opdrachten opdrachten uitlegge n

7 Afsluiting 2 Woorden op Klassikaal Woorden op Woorde n
bord nalopen bord uitleggen

Afb ee lding 3 : Ingevuld lesvoorbereidingsformulier .

ven in hun sch ri ft en bespre e kt ze vervolgens
kort . J e vraagt wa ar het antwoord in de tekst
staat .

FASE $ : OEFENING In deze fa s e be spreekt de
docent de opdrachten die gemaakt moeten
worden . Je s taat stil bij d e talige knelpunten
in de opdrachten . Je geeft aan hoe er gewerkt
gaat worden : individueel , in tweeta llen of in
groepjes . Tijdens deze fase loopt de docent
rond en ondersteunt de l eerlingen in hun
taak .

D e docent l aat de leerlingen in tweeta llen
werken en gaat na of de leerlingen weten wat

er van hun wordt verwacht (bijvoorbeeld
informatie aanvullen in een korte tekst) en
wat ze daarvoor nodig hebben (bijvoorbeeld
de tekst uit het boek) .

FASE 6 : NABESPREKING Deze fa s e wordt
nogal eens ov erges lagen of uitgesteld tot
een volgend e le s . Dat is jamme r , want
leerlingen zijn gebaat bij directe feedba c k .
In de nabespreking wordt ook aandacht
besteed aan de oplossingsstrategie : hoe i s de
leerling aan het antwoord gekomen ? De
doc ent hoeft in de nabespreking niet altijd
een centrale rol te spelen . Zo kunnen
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leerlingen de antwoorden uitwisselen in
zogenaamde check-in-duo's .
Bijvoorbeeld : elk tweetal controleert de

antwoorden met een ander tweetal . De docent
beperkt zijn inmenging tot het bespreken van
de antwoorden waarover de leerlingen het
niet eens zijn .

FASE 7 : AFSLUITING In de afs luiting geeft de

docent een korte terugblik op de les . Hij gaat

samen met de leerlingen na in hoeverre de
doel e n van de les zijn bereikt . De afsluiting van
de les kan worden benut om te controleren of

leerli ngen de doelwoorden beheers en .

Tot slot is de tekstaanpak belangrijk , waar-
bij de docent de vaktekst voorleest en de
moeilijke woorden en passages behandelt .
De concentratie van leerlingen wordt vast-
gehouden door gerichte opdrachten voor en
tijdens het lezen van de tekst te geven , zodat
leerlingen gerichter de tekst lezen . Een
vaktekst hoeft overigens niet altijd van a tot
z klassikaal te worden gelezen . Door zoge -
naamde snellee s opdracht en worden leerlin -
gen gestuurd naar belangrijke informatie in
de tekst .

Hoe verder ?

Het is aan te raden om tenminst e één les uit
te schrijven volgens dit le s mode l . D e volgen-
de lesvoorbereiding kan worden vols taan me t

een lesvoorber e idings formulier (zi e afbeel-

ding 3) waarop de docent a angeeft welke
doelen hij n as tree ft en hoe hij de le sfasen
invult .

Uitproberen in de klas

Het moment is gekomen dat d e vakdocent de
taalgerichte les uitprobe e rt . Een van d e werk-
gro epled en observeert de l e s zodat lat er de les
kan worden geëvalueerd en bijg esteld . Taal-
ge richt lesgeven i s voor zowel docenten als
leerlingen een omslag . M et enkele lessen is
die oms lag weli s w aar niet bewerks te ll igd,
maa r er is wel een aanz et gegeven tot taal-
ge richter le sgeven . Ik no em enkele tip s w a ar-
mee docenten aardrijkskunde in het project
po sitieve ervaringen hebben opgedaan .

Als ee r s te noemen we het doelgericht
werken in de vakles . Hiermee bedoelen we
het expliciet maken van de vakinhoud elijke
en talige doelen aan het begin van de les en
de controle op h e t behal en van de z e doe len
aan het e inde van de le s . Leerlingen blijken
beter t e begrijpen wat van hen wordt ver-
wacht .

Het tweede punt betreft het behandelen van
moeilijke woorden in de les. Het behandelen
van de betekeni s van woorden blijkt vruchten
af te werpen omdat leerlingen me er grip
krijgen op d e tekst. Het aanleggen van een
woordenschrift is een goede manier om de
woorden te laten beklijven. Het helpt leerlin -
gen bovendien bij het leren voor een repetitie .

Nu de werkgroep zi ch de aanpak e igen heeft
gemaakt , kunnen de ove rige co ll ega's profite-
ren v an de erva ringen m et ta alge ri cht les-
geven . De overdracht kan op verschillende
mani eren gest a lte krij gen . Een aan sprekend
voorb eeld van een taalgericht e l es gegeven
door de vakdocent kan daarbij motive rend
werk e n ; d e opbrengst van het project i s
immers tas tbaar.

De aanpak kan vervolgen s op andere vakk e n
word en toegep as t . Nu komt de rol van de
coordinator om de ho ek kijken . Hij draagt
zorg voor de v erd ere invoe ring van de aanpak
en de inbeddin g van d e vernieuwing in het
(ta a l)beleid van de school . De docent Neder -
l a nds neemt het voortouw in h e t aanleren van
va ardigheden di e van bel ang zijn bij taal -
ge ri cht vakonderwijs .

De a anp ak uit het proj ect i s beschreven in
een draaiboek getiteld Naar een taalgerichte
vakles . Docent en en coordinatoren die aan
de slag willen m e t de aanpak kunnen gebruik
maken van dit draaiboek . Zij vinden hierin
onder ander e concrete instrumenten , hulp-
midde len zoals tips voor taalge richt lesgeven
en uitgewerkte voorbeelden van taalgeri chte
vakl essen .

Noten en literatuur

i Het pilotproj ect Taalge richt vakonderwijs in
leerwegondersteunend onderwijs is in 1999
in opdracht van het Projectmanagement vo
uitgevoerd door het Projectbur e au .

2 Het Projectbureau i s de ontwikkelafdeling
van het Centrum Educatieve Dienstverlening
(c ED) in Rotterdam .
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3 `Directe instructie is een docentgestuurde
manier van lesgeven waarin docenten hun
lessen zo structureren dat leerlingen actief
worden ingeschakeld, en de kans groot is dat
alle leerlingen na afloop de gewenste infor-
matie van de les beheersen' (Ebbens e .a .1996) .

4 Het draaiboek is te bestellen bij co :Eafdeling
Verkoop, postbus 8639, 3009 AP Rotterdam,
tel : 010 4071599 •

Bakker , A ., m . m . v . A . van der Z anden & M .
Zweekhors t , Naar een taalgerichte vakles . Draai-
b oe k voor de invoeri ng van taalgericht vakonde rwijs
in lee rwego nde rs t e unend onde rwis . Rotterdam ,

Het Projectbureau, 2000 .
Ebb ens , S ., S . Ettekov en & J . van Rooije n ,

Effectief leren in d e les . Bas isv aardigh ede n vo o r
doce nte n . Groningen , Wolters-Noordhoff,
1996 .

Zanden , A . van der, m . m .v . A . de Blauw , Taal
in vakond e rwijs aan nie uwk o m ers . Handre iking
voo r vakd oce nten in de ee rste opvang vo . Rotter-
dam , Partn e rs Training en Innovatie, 1 999•

Els van der Veer:

Monocultuur en

klimaatbeheersing

Op ee n aantal schol en v oo r h et voo rtgezet onder-
IL~Ls in Ro tte rdam , le ren vakdocenten in ee n aantal
sch olings - c. q . in terv is i eb ijeen k o m s te n we rken m e t
een taalbewuste aanpak in hun eigen vak . In het
proj ect be kijk en doce n ten we lke taal vaardigh ede n
n o dig zijn om de vakinh o ud voor l eerlinge n
toegank e lijk te maken . Dit ge beurt in ee rste
in s tantie aan d e hand van h e t programma Lezen
in a lle vakken of h e t programma Woordbreker
di e doce n ten in ee n s n e lcursu s geve n (ied ere vakdo-
cent geeft een aantal lessen uit de m e th ode) .
Hi e rdoo r ervaren d ocente n hoe z ij d oo r midde l va n
lees- e n woo rdraadstrategi eën teksten voo r leerlin-
gen beg rijpelijker kunnen make n .
In het vervo lg van h e t projec t wissel en doce nte n
erva ringe n uit over de talige a sp ec ten van hun
vakt e kste n e n zoek e n naar effec ti e v e les ideeën . Els
van de r Veer beschr~t erv a ringen van doce nte n
wiskunde, geschie denis, biol og ie en Fra n s die m ee r
aanda cht ge ven aan het Ne d erlands (als twee de
taal) in hun e igen vak . Zij verwijs t hierb ij m et
nam e naar h e t proj ect Lezen in alle vakken . Ee n
enke le k ee r wordt h e t project Woordbreker naar
v ore n gehaald .

Uit gesprekk en met docenten in h e t voortge-
zet onderwijs blijkt , dat zij op dit moment
vaak vastlopen in hun manier van lesgeven
aan leerlingen met hun grote diversiteit aan
achtergronden op het gebied van t a alvaardig-
heden , cultuur en voorkennis . Zij krijgen het
gevoel dat leerling e n ` vanda ag de dag' geen
tekst meer kunnen lezen . Veel docenten
proberen van all es uit om leerlingen d e t ek s t
te laten begrijpen . Deze aandacht richt zich
vooral op he t uitleggen van vakbegrippen en
andere moe ilijke woorden in de tekst . Veel
docenten proberen ook te werken met een
Stappenplan Lezen . En dat is no g niet een-
voudig . Daar sta je dan met je Stappenpl a n
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