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3 `Directe instructie is een docentgestuurde
manier van lesgeven waarin docenten hun
lessen zo structureren dat leerlingen actief
worden ingeschakeld, en de kans groot is dat
alle leerlingen na afloop de gewenste infor-
matie van de les beheersen' (Ebbens e .a .1996) .
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Els van der Veer:

Monocultuur en

klimaatbeheersing

Op ee n aantal schol en v oo r h et voo rtgezet onder-
IL~Ls in Ro tte rdam , le ren vakdocenten in ee n aantal
sch olings - c. q . in terv is i eb ijeen k o m s te n we rken m e t
een taalbewuste aanpak in hun eigen vak . In het
proj ect be kijk en doce n ten we lke taal vaardigh ede n
n o dig zijn om de vakinh o ud voor l eerlinge n
toegank e lijk te maken . Dit ge beurt in ee rste
in s tantie aan d e hand van h e t programma Lezen
in a lle vakken of h e t programma Woordbreker
di e doce n ten in ee n s n e lcursu s geve n (ied ere vakdo-
cent geeft een aantal lessen uit de m e th ode) .
Hi e rdoo r ervaren d ocente n hoe z ij d oo r midde l va n
lees- e n woo rdraadstrategi eën teksten voo r leerlin-
gen beg rijpelijker kunnen make n .
In het vervo lg van h e t projec t wissel en doce nte n
erva ringe n uit over de talige a sp ec ten van hun
vakt e kste n e n zoek e n naar effec ti e v e les ideeën . Els
van de r Veer beschr~t erv a ringen van doce nte n
wiskunde, geschie denis, biol og ie en Fra n s die m ee r
aanda cht ge ven aan het Ne d erlands (als twee de
taal) in hun e igen vak . Zij verwijs t hierb ij m et
nam e naar h e t proj ect Lezen in alle vakken . Ee n
enke le k ee r wordt h e t project Woordbreker naar
v ore n gehaald .

Uit gesprekk en met docenten in h e t voortge-
zet onderwijs blijkt , dat zij op dit moment
vaak vastlopen in hun manier van lesgeven
aan leerlingen met hun grote diversiteit aan
achtergronden op het gebied van t a alvaardig-
heden , cultuur en voorkennis . Zij krijgen het
gevoel dat leerling e n ` vanda ag de dag' geen
tekst meer kunnen lezen . Veel docenten
proberen van all es uit om leerlingen d e t ek s t
te laten begrijpen . Deze aandacht richt zich
vooral op he t uitleggen van vakbegrippen en
andere moe ilijke woorden in de tekst . Veel
docenten proberen ook te werken met een
Stappenplan Lezen . En dat is no g niet een-
voudig . Daar sta je dan met je Stappenpl a n
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Lezen waarmee leerlingen zich kunnen oriën-
teren op het onderwerp van de tekst door
bijvoorbeeld de titel van de tekst te lezen .
Maar als de titel luidt : `Mono cultuur en
klimaatbeheersing', dan zinkt de moed v eel
docenten in de schoenen .

Hoe zou u leerlingen láten voorspellen , aan d é,
hand ván ;de titel-van dit artikel> `Mónócultuur
/i~ /~ ~ii , / r ' ,

enklimaatbeheersing'~ ~~

<'.

Nieuw repertoir e

Docenten zijn v aak zelf nie t zo tevreden over
het teks tbegrip en vakbegrip van hun leerlin-
gen en zien weinig moge lijkhed en om daar
i e t s aan te doen .

In twee projecten die dit en vo rig schooljaar
zijn uitgevo erd op s cholen in Rotterdam , wa s
het de bedoeling om het r epertoire van
manieren wa arop do cente n en leerlingen met
een tekst om kunnen gaan uit te br eid e n .
Docenten van ver s chillende vakk en werke n
s am en aan het aanl e r en v an lees- of woord-
ra a dstra tegieën , zoal s in de pro gramma's van
Lezen in alle v a kk en (V an der Ve er & Kamp
1 998) en Woordbre ker (Kaatee e .a . 2 997) zijn
opgenomen , ze laten vervolgens in hun eigen
vaklessen de strategieën door leerlingen geb ru i -
ken en leerlingen ve e l m et elkaar uitwis sele n
over v akinhouden . Hierdoor kunnen leerlin -
gen en docenten weer successen boeken bij
het lezen van teks t en , zodat een tek s t voor
l eerlingen wee r een bron van inspiratie en
informatie wordt .

Het vertrekpunt van beide projecten wa s
du s niet de docen t Nederland s, Remedial
Te a cher of mentor die in hun lessen probere n
te redden wat er te redden v alt aan taalvaar-
digh e den , maar een vakoverstij gende inspan -
nin g van zove e l mog e lijk vakdocenten . Het
overbr engen van de vakinhoud s tond in
be ide proj ecten c entr a al .

Taal als instrumen t

Lezen in alle vakken en Woordbre ker zijn pro -
gramma ' s die leerlingen strategieën leren om
een tekst beter te begrijpen . Lezen in alle
vakken leert leerlingen te le tt en op gedeeltes
in een teks t die belangrijke informatie bevat -

ten (titel, plaatjes, opvallende woo rd en , tus-
senkopjes) . Woordbreker biedt leerlingen een
aanpak om achter de betekenis van moeilijke
woorden in een tekst te komen . Kijk bijvoor-
beeld naar het woord ` klimaa tbeheersing ' .
D i t woord bestaat ui t twee andere woorde n :
` klimaat ' en `b eheersing' . Als je nu weet wat
` klima a t ' is en /of wat ` b eheersing' betekent ,
dan heb je waarschijnlijk al een idee wat
klimaatbehe ersing zou kunnen betekenen .

In de projecten gaat het niet om expliciete
taaldoelen ; de vakbegrippen staan centraal ,
maar taal speelt wel een be langrijke rol om
d e z e vakbegrippen uit te kunnen leggen .
Ve rge lijk taal maar met e en blikopen e r : het
eigen vak is de soe p , maar je hebt een
blikopener nodig om de soep te et e n . Hoe
weet je bijvoorbeeld wanneer leerlingen een
onvoldoende op een rep e titie hebben of dit
komt door een gebr ek aan vakkennis of door
een gebrekkige woordenschat?

Lezen in alle vakken is een programma voor leerlin -
gen in de basisvorming . Met dit programma leren
leerlingen - aan de hand van een stappenplan lezen
- strategieën om moeilijke schoolboekteksten aan
te pakken en beter te begrijpen . Het stappenplan
lezen bestaat uit 5 stappen, namelijk :
1 . Kijk naar de buitenkant van de tekst ;
2 . Kijk naar de indeling van de tekst;
3 . Voorspel het onderwerp ;
4 . Kies je leesdoel en je leesmanier ;
5 . Ga na wat je hebt geleerd .
Op een van de scholen is een lwoo-versie (Iwoo
leerwegondersteunend onderwils) van Lezen in alle
vakken ontwikkeld (Van der Veer, interne publica -
tie) . Een van de verschillen met de 'gewone' versie
is, dat stap 4 gewijzigd is in de volgende stap : 'Lees
de tekst en zoek de betekenis op van de moeilijke
woorden . '
Hierbij is aangesloten bij de aanpak van
Woordbreker.

Met Woordbreker leren leerl i ngen in ongeveer twin -
tig lessen strategieën die gericht zijn op het zelf
ontdekken van de betekenis van (moeilijke) woor-
den in een tekst . Leerlingen passen de strategieën
toe op steeds moeilijkere teksten, voornamelijk
schoolboekteksten . De strategieën zijn opgenomen
in een stappenplan .
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Is het expliciet aanleren van s trategieën per se
noodzakelijk om een tekst te leren begrijpen?
Voo r sommige lezers misschien niet. Goede
lezers passen vee l strategieën ongemerkt toe en
beschikk en vaak over een goede woorden -
s chat waarmee zij de teks t kunnen begrijpen .
Zwakke le z ers haken echter vaak te snel af
wanneer zij moeilijkhed en in een tekst t ege n
komen . Zij z ijn va ak minder talig aangelegd en
b eschikk en over een klein ere woordenschat .
Voor zwakke l ezers kan een stappenplan lezen
of woordrad en een hulpmiddel zijn om een
tekst te b egrijpen en om achter de hoofdzaken
van een t e kst te komen . Maar of h et nu ga at
om sterke of zwakke l e ze rs, docenten (van
v e rschillende vakken die met een v an de
programm a's gewerkt hebben ) én hun leerlin -
g e n prat en na afloop over hetzelfde als zij het
bijvoorb ee ld hebben over het ` o riënteren op
een tekst ' (kijk naar de buitenkant van de tekst ,
kijk n aar de ind e ling van de tekst, voors pel he t
onderwerp van de tek s t) en zo weten lee rlin -
gen w a t e r van hen verw acht wordt . Docent en
en lee rl ingen leren ook we lke vragen j e kunt
s tellen om een teks t hanteerbaar te m a ken ,
bijvoorbeeld ` Wat zie j e op he t plaatje? Ben j e
dit al vaker tegengekomen ?' of ` Is het woord
een same n stelling of e en a fleiding ? ' en d at i s
een hulpmiddel om d e inh oud van een tek s t
over te breng e n .

Leerlingen leren zo een va ardigh e id die z ij
op een gegeven moment zel fs tandig kunn en
toepasse n . En het zelfs tandi g kunnen lez e n
van teksten i s een van de b e lang r ijkste do e l e n
van d e ba si s vornune , vmbo en Tweede Fase .
Ook s terke leze rs l e ren zo een nieuw of and er
repertoire .

Critic i van St a pp e npl annen Lezen merk e n
va ak op d a t deze stappenplann en de suggestie
wekken dat er één juiste aanpak van e en te k s t
lezen i s . Dat i s natuurlijk niet zo . Stappen -
plannen Lezen reiken de t aalzwakke lez e rs
wel een manier aan w a armee zij een tek s t
kunn e n aanpakken . Leerlingen die bij he t
l ezen van een t ek s t structuur nodig hebb en ,
kunn en zee r gebaat zijn bij eenzelfde aanpak
door versc hi llende docenten .

De projecten

Hoe zagen de project en eruit? Op twee
s cholen in Rott erdam is een brugklas al s

projectkl as gekozen en hebben docent en van
verschillende vakken die aan deze klas lesge-
ven aan het proje c t deelgenomen .
Het project begon met een bijeenkomst

waarin uitleg werd gegeven over het pro-
gramma L ezen in alle vakken respec tievelijk
Woordbre ker . Teven s werd het l esmate ri aal
gepresenteerd: he t le erling e nboekje , de docen -
tenhandleidin g, d e poster en het invul s tap-
penplan lezen (zie afbeelding i) . Op é én van
de scholen is voorafgaand aan h et projec t in
n auw overleg me t een paar docenten van de
projectkl as e en lwoo-versi e van Lezen in alle
v akk e n ontwikke ld die tijd e ns het project is
uitgeprobeerd .
Na de ee r s t e bijeenkoms t gav en de docen -

t en aan de l eerlingen van d e proj ectklas
gedur e nde twee à drie w e ken een snelcursu s
met de m e thode . Tijdens de hierop volgende
intervis iebijeenkomsten (bije enkomst waar
co llega 's hun ervaringen kunnen uitwi sse len)
zijn ervaringen met het w erken met de
progr a mma 's uitgewis se ld . Daarnaas t werd e n
nieuwe le s ideeën opgeda a n , onde r a nd e re aan
de hand v an lesvoorbeelden uit de film
Taalge ri c ht lesge ve n in all e vakke n (Van der Laan
aooo) en werd en erva ringen uitgewi sse ld over
h e t werken met h et (invul)s tapp enpl an le z e n
o f he t s t appenplan mo e ilijke woord en en me t
v e rs chillend e opdrachte n .

In beide proj ect en kunnen docenten leren
van én hun ei gen ervaringen met de l e ssen
die zij uitproberen én v an e lk a ar tijde n s de
uitwis selingsbijeenkomsten . Hiervoor i s het
noodzake lijk dat docenten kunnen reflecte-
ren op hun eigen h a ndelen (wa a rom heb ik
dit zo gedaan en met w e lk lesdo e l ?), kunnen
openstaan voor alt e rnatieve n (zou het mis-
schien ook and e rs kunnen ?) en nieuw s gierig
zijn naar de ervaringen van co llega's (hoe zou
hij /zij het gedaan hebben ?) .

Organisati e

He t uitvoeren van d e z e proje ct e n v raagt veel
organisa tie . H e t lesrooster moet bijvoorbeeld
worden aangepas t . De bedoeling i s dat een
paar vaklessen vervallen om plaa t s te maken
voor less en in het nieuwe programma , res-
pectievelijk Woordbre k e r of Lezen in alle va k -
ken . E en doc ent van een twee-uursvak levert
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Kijk naar de bu i tenkan t

Lees de tekst nog niet
Lees de titel . Schrijf de titel over . Tite l

Z ijn er afbeeldingen bij de tekst? Afbeeldingen : 01a o Ne e
Zo ja, wat staat erop ?

Zijn er opvallende woorden in de tekst? Opvallende woorden : o Ja o Nee

Zo ja , schri jf ze over .

Kijk naar de indelin g

Let op :
• de alinea's e n

* tussenkopjes

N
Hoeveel alinea's zijn er? Alinea' s

Zijn er tussenkopjes? Tussenkopjes : 01a o Nee
Zo ja , schrijf ze over .

Voorspel het onderwerp

Je hebt nu al veel gezien van het onderwerp van d e
tekst.

r,., Wat is volgens jou het onderwerp? Onderwerp :

Wat weet je er zelf al van? Ik weet al :

Lees de tekst

Schrijf van de woorden die je bij stap 1 en 2 hebt Moeilijke woorde n

opgeschreven maximaal 5 moeilijke woorden over .

Links : Staat de betekenis van deze woorden in de Betekenis in tekst? Kleinere woorde n

tekst? Omcirkel ja of nee . 1 ja/ne e
2 ja/ne e

Rechts : Zijn er kle i nere woorden mogelijk? Zo ja, 3 ja/ne e

welke? 4 ja/nee
5 ja/ne e

a

Links: Is er een plaatje bij dat het woord uitlegt? Uitleg door plaatje? Betekenis in eigen woorden :

Omcirkel ja of nee . 1 ja/ne e
2 ja/ne e

Rechts : Schrijf de betekenis van de woorden op in 3 ja/ne e

je eigen woorden . 4 ja/nee
5 ja/nee

Staat er vragen bij de tekst?

Zo ja, ga nu de vragen maken .

(voo r v ervolg zie volge nde bladz ijde)
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Ga na wat je geleerd hebt
Klopte jouw voorspelling bij stap 3? Klopte mijn voorspelling bij 3? o Ja o Nee

Over wie of wat gaat het? Wie of wat ?

~ Wat heb je geleerd? Wat heb ik geleerd ?

Tot slot :
Heb je alle vragen die bij de tekst horen Heb je alle vragen beantwoord? 01a o Ne e
beantwoord?

Afb ee lding i : In v ulstapp e nplan Lezen .

bijvoorbee ld een uur per week in , een docent
van een drie- of v ieruursvak mee r . De taal-
co~rdin a tor maakt een sc hem a waarin pr e cie s
s t aat wie welke les ge eft .

Daa rnaas t moeten e r afspra ken gemaakt wor-

den over de leerling enboekjes en de docenten-
handleiding, want deze moeten van de ene
klas n aar de ande re klas gebracht word e n .
De scholen g ave n er de voorkeur aan om a l

het m a t eriaal in een soort verhui skistje of
grote doo s op te slaan . In de lwoo-v e rsie
zitten veel knip- en plakopdrachten en daar-
om werd e n er in deze doos ook scharen en
lijm b ewaard . In de docentenh a ndleiding zit
een logboek wa arin docenten kunnen zien
wie wanneer w e lke les geeft en w aarop ze
kunnen invu llen we lke opdrachten go ed of
minder goed li epen, waar ze gebleven zijn of
wat ze hebben ove rgeslagen . Leerlin gen of
docenten zorgde n ervoor da t h e t `verhu is ki st-
je ' zich op het jui s te moment op de juis t e
plek bevond . Een schoo l had zow e l d e l eer-
lingenboekjes als de le erlingen van e en klas
genummerd , zodat iedere leerling s te e ds zijn/
haar eigen boekj e had .

In het hie rvoor genoemde logbo ek kond e n
docenten ook opschrijven of ze de geplande
opdrachten hadden kunnen make n , of opdrach-
ten misschi en te moeilijk of te makkelijk wa re n ,
enzovoort .

De praktijk van het pla n

Er zijn vers chi llende mani eren van omgaan
net de verschillende s tappen van een Stap-
penplan Lez en of Woorden . Er wordt wel

eens geda cht dat een Stappenplan Lezen in
een les altijd van begin tot einde gevolgd

mo e t word e n , maar da t is nie t zo . Leerlingen
vinden het al sn e l saai wanneer e lke les op
deze lfde manier gegeven wordt . Varia tie in
werkvorm en is d a arom aan te bev e l e n , overi -
gen s niet alleen om de moti vatie vast t e

houd e n , maar bijvoorbee ld ook om leerlin -
gen op hun ve rschillen in le er s tijl aan t e
s preken . Elke stap van het stappenplan l e z en
kun je naar eigen inzicht invu lle n en uitbrei -

den met a lle rl ei oe feningen . J e kunt een les
voorn amelijk o riënterend bezi g zijn door
veel aanda c ht te geven a a n voorspell e nd lezen
( w aar denk je dat deze tekst over gaat ? ) en
me t het activeren van de voorkennis van d e
leerlingen (ben je dit we l eens tegengeko -
men ? ) . Een van de do centen gebruikt bij -
voorbeeld he t oriënterend lezen door leerlin-
gen om de hoofdzak en van d e t eks t snel t e
doorzien . Kopjes en woorden die opvalle n
z e tt en de leerlingen op he t spoor van d e

hoofdzaken van de lesinhoud . De docent
z e tte de gevonden hoofdzak e n ('staat', `a mb -
t enaa r', `voor- en nad e l e n van boer in Egyp-
t e' ) ve r volgen s op het bord om leerlingen in
viertall en vragen te laten bedenk en die ze
later in de teks t konden opzoeken .
Als je wilt weten wat d e leerlingen aan het

e ind van een les begr ep en hebb e n , kun je

ve rschillende leerlingen aan het woord la ten
en hen in e ige n woo rd en la ten ve rte ll en wat in
de l es behandeld e vakbegrippen betekenen .
Op die manier cons t rueren leerlingen m et
elka ar de lading van een begrip . De docent
heeft dan ni et de rol van alw e tende deskun-
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Punten en lijnen

Treinkaart Nederlan d

Punt

Lijn =

wiskunde

Metro , openbaar ve rvoe r

;t haaf (man)
x graf

graven

ka a rten , tabellen

plattegrond

graat - graten

Afb eelding 2 : Woo rdweb g raaf

dige die d e jui s te d efinitie dicteert , maar laat
leerlingen zod anig op e lka ar re a ge ren dat
versc hi llende aspecten van een begrip aan de
orde komen en leerlingen zicht krijgen op
wat het bes te i s .

Door de vr agen die je s telt, door de verschil-
lend e werkvormen die je toepa s t (in tweetal -
len of in groepjes van vier, afwi ss elend kla ssi-
kaal en /of individueel) en door d e feedback
di e je geeft kun je leerlingen veel laten
oefenen met en laten praten over de belang -
rijkste begrippen uit d e teks ten .

Tijden s een v an de bijeenkomsten vroeg
een docent : `Hoe kan ik leerlingen het onder -
werp van e en tek s t la t en voorspellen als zij de
woorden di e in een tite l s taan niet k ennen ?'
Bijvoorbeeld bij d e titel van dit a rtikel :
` Monocultuur en klimaatbeh eersing ' ?

Een van de mogelijkheden om leerlingen te
l a ten voorspellen is te zien in de film ` Taal-
gericht le s geven in alle vakk e n ' . In een van de
tien fragmenten zien we een wiskundedocent
die leerlingen laat oriënteren op een nieuw
hoofdstuk uit zijn lesboek over ` graaf . De
docent vraagt aan het begin van de le s : `wie
weet wat een graaf is?' . Veel leerlingen stek en
hun vinger op , een leerling krijgt de beurt : ` ik
weet het wel , maar ik weet niet hoe ik het
moet zeggen . . .' . De docent helpt een handj e :
` is het een mens of een dier of een ding . . . ? '

` Een men s', weet de leerling. De docent vult
a an ` zo ' n man , rijk gekleed , maar dat is he t
niet in wi s kunde ' . Ve rvolgen s noemen de
leerlingen ook nog de begrippen ` graf en
`graven ' . In een paar minuten i s het door de
vrag e n en antwoorden voor de leerlingen
duidelijk dat he t wi s kundig be grip graaf niets
met de ` gewone ', alledaagse betekenis te
m aken hee ft . Dan zet de docent ze verder op
h e t goede spoor door ze o riënterend het
hoofdstuk te laten doorbladeren . Hij laat z e
kijken naar de plaatje s in het hoofdstuk en
letten op datgene wat zij al kennen . De
kind eren ontdekken binnen anderhalve mi-
nuut dat een wi skundige graaf bestaat uit
lijnen en punt e n . In het hoofdstuk s taat een
plaatj e van een graaf van het NS treinenne t .
De docent vra agt : `waar kom je dit tegen ?'
Leerling en antwoorden : ` op het s tation ' .
` Waar hang en nog m eer van dit soort gra-
ven? ', vraagt de docent . `Bij de me tro , bij de
bu shalte ', antwoordt een leerling . Na het
maken van opdrachten uit dit hoofd s tuk
vraagt de docent aan een paar leerlingen nog
eens in e igen woorden te herhalen wat een
`graaf is . En deze leerlin gen blijken a ll emaal
iets te kunnen zegge n over he t w iskundige
begrip 'graaf . De eerste leerling zegt : `een
tekening die a lleen bestaat uit punten en
lijnen ', de tweede leerling zegt : ` een over-
zichtstabe l ' en de laatste leerling (er is dan al
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veel gras voor zijn voeten weggemaaid) : `een
s oort plattegrond waar je gelopen h ebt , punt-
jes waar je geweest bent ' . Aan de hand van
deze antwoorden kun je leerlingen vervol-
gens laten ki ezen welk antwoord volgens hen
het beste uitlegt wat in de wi s kunde e en graaf
beteken t en waarom .

` Is het niet effe ctiever om aan het begin van
de l es meteen de definitie van « gra af» te
geven zoals die in het lesboek s taat in pla a ts
van zoveel vragen te moeten stellen en er
zovee l tijd aan te moeten b es teden?', vroeg
een docent na het zi en van dit fragment . Het
geven van een definitie lijkt effect iever ,
maar definitie s zijn vaak in abstract e ta al
ge formule erd . Wat denkt u van de d e finitie
van spiegelsymmetrie : `We no em en een fi-
guur spiegelsymmetrisch a l s deze uit twee
helften b estaat die e lkaar s s p iege lbeeld zijn .'
Of uit de biolog i e: `Alle delen van een
organi s me die een eigen func tie hebb e n ,
worden o rganen genoemd ' . Wat is een orga-
ni s me , wat betekent functi e? Dat moet en de
leerlingen dan we l we t en om de definitie te
begrijp e n .

Belangrijker is de vraag : in hoeverre s taat
het kennen van d e definitie gelijk aan het
k ennen en kunn en toepa sse n van het gele e r -
de begrip? Weet een leerling wanneer hij of
zij een mooie definitie weet te reproduceren
ook wa t he t begrip be tekent en dit in eigen
woorden uit te leggen ?

Voor een goed begrip van vaktaal moe ten
leerlingen kunnen experimenteren met begrip -
pen , le ren we lke begripp en samenha ngen
met elk aa r , w eten wannee r j e het begrip wel
en wanneer je h et niet kunt g e bruiken , hoe
het past in de kennis die je a l in huis hebt ,
enzovoort . De leerling en wi s ten na de wis-
kundeles ove r ` graaf veel over de verschillen-
de aspe cten van het begrip , onder m eer de
jui s te betekenis van het begrip afgezet tegen
wat het niet b e tekent ('rijke, goedgekl ede
man ' ) , dat het wiskundige begrip te m aken
heeft met punten en lijnen , toepas s ingsmoge-
lijkheden bij het openba ar vervoer, hulpmid-
del bij h e t maken van een wandeling (afbee l-
ding 2) .

Denkt u dát als =' u ' zélf strategieën hardóp
,Jvóórdoet dát dar' bgdráagt áap-hetA éren

,"' ,, ~ ~
. .

e rv an ~doór~ leerlingen?,En zo~ja welke vrágén
stélt u°zichielfdan; over de titel - `Mónocultuur

én;kiimáátb"éh érsing'?~/-;,~~ „',; "

Uitwisselen van ervaringen

In het project Lezen in alle vakken kunnen de
docenten oefenen met verschillende opdrach-
ten om de aanpak in de e igen le s onder de
kni e te krijgen . Een van de opdrachten die
docenten hebben uitgeprob eerd is de volgen-
de : Bere id je voor op de les door van te voren
te bepalen welke woorden de leerlingen na
afloop van de les moeten behe ersen . Laat
leerlingen in de les eerst d e s tappen een tot en
met d rie van het invuls tappenplan lez en invul-
len . Bespreek da a rna klass ikaal hun antwoor-
den en s tel hi erbij zoveel mogelijk open
vragen . Probeer hierbij a an te sluiten bij hun
voorkenni s .

Tijdens de eerstvolgende bijeenkomst heb-
ben do centen hun ervaringen met deze le s
aan elkaa r verteld . Zo heeft een geschiedenis -
docent in zijn l es meer tijd ingeru imd voor
het o riënteren op h et onderwerp van de
nieuw e tekst ` De farao in Egypte ' . Hij heeft
overigens niet h e t invulstapp e npl an Lezen
door de le e rling en laten invullen , maar heeft
een kla ss engesprek g evoerd over de begrip -
pen `farao ', `ma c ht ' en ` aanzien ' . In de vorige
le s hadd en de leerlingen een verh a al gel ezen
over de koning en de dief als introdu c tie op
het hoofd s tuk over Egypte . Door vragen te
s tellen al s: `Wat wee tje nog van farao Ramse s
uit d a t verhaal?' en ` Waarom war en veel
Egyptenaren bang voor hem?' bracht hij deze
les weer in he rinnering. D a a rna heeft hij aan
leerlingen gev raagd o f zij nog wi s ten wat het
begrip `aanzien ' bet e kent , wat in de vo rige
paragra a f behande ld was . Ve rvolgens hee ft hij
om de hiërarchie t e visualiseren een piramide
op het bord ge t ekend die de Egyptische
samen leving moes t voorstellen, en aan de
leerlingen gevraagd waar de farao zit op deze
piramide en waar d e boer . L eerlingen geven
reactie s al s : ` d e koning is ho ger in positie ' en
` mens en zijn bang voor de farao ' . De docent
zei tijdens de bijeenkomst : ` leerlingen kun -
nen door deze aanpak niet meer om d e macht
van d e farao heen , alle leerlingen weten n u
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Gar~on, 1'addition s'il vous plan !

M. Roussel

Le garqon de café

M. Roussel

Le gar~on

Mme Roussel

Le gar4on

Agnès

Pau l

Agnès
Le gari;on

Gari;on!
Monsieur?
Une bière, s'il vous plaït .
Et pour madame ?
Un quant Perrier .
Et pour mademoiselle et le jeune hommel
Une glace, s'il vous plaït .
Pour moi aussi.
Gar~on! Ou lont les toilettel?
A droite, derrière la caisse .

M . Roussel Gar~on! L'addition, s'il vous plaït.
Le gorf on Oui monsieur . . . Une bière et un quant Perrier, ~a fait seize francs .

Deux gla ces , i;a fait sei ze fra nc s aussi .
M . Roussel Voilà trente-cinq francs .
Le gar4on Trente-trois, trente-quatre, trente-cinq , voilà monsieur .

M . Roussel: Gar4on!

Jn gaart Perrier is een soort toegangs b ewijs om

in een café te gaan zitten, als je eigenlijk niets
lilt ge bru i ke n . P e n ni e r is ee n soort m ineraa l -
~Vater ; and e re bekende me rk en zi j n V i tt e l en
Evian .

38 trente-huit

Maaltijd e n

Fransen eten drie keer per dag :

1 le pent déjeuner =het ontbijt . Aan he
t bijt wordt weinig zon; besteed . Het best-, .

woonlijk uit een kop koffie met melk en e-ar

croissant of een stuk stokbrood (vaal< me_ -: :•~~ .
2 :e Cèrevne, =het middageten . He[ •' . .
„van,--e naaitijd . De Fransen nemen er '..•
schoons cie tijd voor: van 12 ooi 2 . De i~ :,:•~ : ::
I<anr-Dr~, : en winÍCeis'tijn dan gesloten

ge5ruik .e déjewier thuis of in een res~~ : .• . .
In de fabrieken en de scholen is een I<an : . :. .
3 le diner =her avondeten . Dit is mees-,i
wat lichtere warme maaltijd die me n
tegen half acht of acht uur.

Tegen 5 uur is er speciaal voor de ~irdc c •
een lichte maaltijd die le go ; iter ;enoeme
wordt .

Afbee lding 3 : Te ks t ove r `un garfon ' .
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wel wat het woord `macht' betekent '

O riënterend lezen kan ook bij de MVT-
vakken . Een doc ente Frans behandelde een
Franse tekst o ver ` un gar~on ' (zie afbeelding
3) . Zij wilde in deze les bereiken dat de
l eerlingen ook de tweede b e tekenis van dit
woord leerden , dus naast `jongen ' ook ` obe r ' .
Eerst liet zij de le e rling en het invul s tappen -
plan lezen invullen (stappen i - 3) . Zij
vertelde : ` to en de leerlingen het invulstap-
penplan invuld en wa s h et nog nooit zo stil
g ewees t . In het begin waren zij nie t geïn te-
res seerd , want zij zijn bij mij een a ndere
aanpak gewend , met eerst lui st eren naar de
teks t alvorens d e teks t te g a an le z en . Maar bij
h et bespr eken van de s tappen raakten de
l eerlingen zo enthou s ias t , zij wilden alleen
maar meer vertellen wat zij wis t en . Ik h e b op
he t plaatje bij de tekst gew ezen , waarop een
jongen te zien i s die op een te rr asj e zit en ie t s
wil bestellen en heb de vraag ges teld : Wat zie
je h ierop? Ik heb zelfs een obe r nagespeeld
me t een blad in m ijn hande n . Vee l leerlinge n
vonden deze o riëntatie leuk omdat ze door -
kregen dat ze e igenlijk al iets wi s ten . '

Hoe kun je de -begrippen . Mónócultuurèn"

klimaátbéheer3ing concreet mákén? Wat ' wé'
ten,dé leerling/- eigenlijk,al oyer 'weér, sei-

~zoenen, ~ énzovoort?' Hoe 'kun jé daar ; bij aan-

Samenwerkende leerlingen

Wa t kun je nog meer doen om een tek s t aan
t e p a kken en de kern v a n j e vak aan leerlin-
gen uit te leggen ? Op een van de s cholen
h e bben docen ten geoefend me t een aanp ak
die zij daarvoor op de film Taalgericht l esge v e n
in alle vakken hadden gezien , namelijk le erlin-
gen in kleine groepje s e e rst vragen l a ten
maken over nieuwe vakbegripp en en deze
vervolgens lat en beantwoord e n .

Een biologiedo cente had hier al meer erva-
ring mee, zij laat leerlin gen in haar klas
rege lmatig zelf vragen maken over belangrij-
ke begrippen van een tekst . Zoal s in een les
waar leerlingen vragen maken over begrippen

als `kikkerdril' en ` gedaanteverwi s seling' . Dit
waren de begrippen die in de tek st opvallend
gedrukt waren . Leerlingen b e d achten in
groepjes van drie vragen als : `Wat is een
gedaantev erwisseling?', `Wat is kikkerd ri l?',
` Wat doet de kikker met de huid ?' en ` Wat
gebruikt een kikkervisj e als hij zwemt? ' . Al s
d e leerlin gen de v r agen geformule erd heb-
ben , g aan ze deze in h e tzelfde groepj e wee r
b eantwoorden . Dat betekent zoeken in de
tekst en gez amenlijk een antwoord vinden ,
bijvoorbe eld : `E en kluit eieren van een kik -
ker no emen we kikk e rdril ' . J e kunt de ant-
woord en van de leerlingen pe r g roepje nakij -
ken , maar ook naderhand kl as sikaa l bespre-
ken , alle antwoorden op een rij z etten en
l eerlingen laten ki e z en welk antwoord zij he t
bes t e vinden . Als c riterium kan g e lden welk e
antwoord en op een repetiti e zouden word e n
goedgekeurd en waarom en w elk e niet . Je
kan bij deze bespreking ook het taalgebruik
en de zinsopbouw aan de orde laten komen ,
want je krij gt ook v ragen en a ntwoorden
waarin leerlingen fouten maken : `W aarmee
g ebruikt de kikke rv isj e zijn staart ?', `De kik-
kervisj e geb ru ikt zijn staart om t e zwemmen .'
S chrijf bijvoorbeeld de goed ge formul e erde
vragen op het bord , zod at leerlin gen di e
fouten g e ma akt hadd en het correct kunn e n
ove r schrijven.
Wanneer leerlingen a lleen korte antwoor-

d e n geve n , kan men het t aa lgebruik v an deze
leerlingen stimuler en door in d e opdracht
ei sen te s t ellen : bijvoorb ee ld he t geven van
antwoorden me t min s tens zeven woorden .

Een docent aardrijkskunde heeft l eerlingen
de opdr acht gegeve n om toetsv ragen te mak e n
ove r een tekst . In de t eks t s taa t de volgende
zin: `Zuid-Europa i s opgebouwd uit dri e
schi ereilanden . Op die sc hiereiland en liggen
vier landen : Portugal , Spanje , Itali ë en Gri e-
kenland .' De volgende toetsvra ag wordt b e-
dacht : `Noem drie schie reil a nd e n' . D e ze toets-
vraag geeft di s cu ssi estof. Het antwoord staat
niet in d e teks t en e igenlijk zijn de leerlingen
ook v e rgeten wat schi e r e ilanden waren . Terug
na ar de tekst en verd er zoeken . `Uit hoeveel
schie re ilanden i s Zuid-Europa opgebouwd?'
Dat is een vraag wa arvan men het antwoord
kan vinden . `Welk e vier landen liggen op die
schiere ilanden? ' Ook deze vraag is gemakke-
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lijk te beantwoorden . De leerlingen krijgen
als huiswerk mee om de toetsvragen te beant-
woorden .

Door deze werkwijze kwam naar voren dat
leerlingen het begrip ` schiereiland ' niet (meer)
kenden . Je kunt hierop inspelen door dit
klassikaal te vragen : `Wie weet nog wat een
schiereiland is? ' en zo eerder behandelde
l esstof weer in he rinnering brengen . `Waar-
om heet het s chiereiland , wat betekent schier
in dit woord?' Vervolgens kun je op en
vragen s tellen die de voorkennis v an de
leerlingen activeren . `Wie is er wel eens op
een schiereiland geweest? ' . `Heeft Nederland
schiereilande n?' Op deze manier wordt een
ab s tr act begrip als `schiereiland ' concr ee t
gemaakt en blijkt dat je op een s chiereiland
kunt lopen, dat er familie van j e kan won e n ,
dat je er me t vakanti e naartoe kunt gaan ,
enzovoort .

~
Hun ben

-~
ut-jé-~illustratieO En als éen

illustraties gn,;kun l e dan misschien de zelf
~látén teké

.
néni,' ~

Tot slot

Een schooljaar lang zijn docenten aan de slag
gewee s t met le e ss trategieën of met woord-
r a ads trategie ë n . L es ge ven met meer aanda c ht
voor de (vak - )taal en meer aanda cht voor een
strategische aanpak om teksten toegankelijker
en concreter te maken voor leerlingen vraagt
om een andere benadering . Het vraagt een
b en a de ring waar meer tijd wordt vrijgemaakt
om in gesprek te gaan met leerlingen en de
vakinhoud t e koppelen aan hun voorkennis .
Het vraagt ook om andere werkvormen
waarbij l eerlingen zelf actiev e r aan de s lag
gaan in groepjes van twee of vier . Dit kan
meer onrust in de klas geven, maar dat is ook
een kwe stie van wenn en . Tijdens een obse r-
vatie van een les met Woordbre k e r had een
docen t h e t gevoel , dat de leerl ingen vee l te
druk waren en dat er geen orde in de klas
was . De ob s e rvator had gezien d at de le erlin-
gen in groepjes inderdaad veelvuldig en druk
aan het praten ware n , maar wel over de
vakinhoud !

Een meer taalgerichte benade ring blijkt las-
tig te zijn voor veel vakdocenten . Wanneer

docenten na vele jaren lesgeven een zekere
routine hebben opgebouwd , is het moeilijk
om daar vanaf te stappen ; deze routine biedt
ook houvast naast de vele verande ringen in
het onderwijs . Daa rnaast voelen veel docen-
ten de druk van het le s boek dat aan het eind
van het schooljaar afmoet . Dit geeft docenten
het gevoel dat er geen tijd is om te kunnen
experimenteren . Het is een spanningsveld
waar iedere docent middenin zit , het lesboek
en het leerproces van de leerlingen . Een
taalge richte benadering biedt de mogelijkheid
om het een te kunnen doen en het andere
niet te hoeven late n ; je richt je namelijk op de
kern van j e vak zoals v erwoord in je vakboek
en tegelijkertijd op de doelen die in de
bas isvornvng, vmbo en Tweed e Fase aan
leerlingvaardigheden geformul eerd zijn .
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