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Yolande Tienman:

Kijk en vergelijk, grijp en

begrijp : beeldspraak al s

handvat .
Het gebruik van metaforen in

taal- en zaakvaklessen i n

relatie tot taalontwikkeling

Metaforisch taalgebruik , zoals bijvoo rbeeld `h e t
schip der woes tijn ' voo r een kam eel, wo rdt vaak
b esch o uwd als een bijzond ere en a bs tracte vo rm van
taalgebruik . Kind e ren zouden er m oei te m ee h e b -
b e n e n ge n e igd z ijn to t le tte rlijk inte rpre tere n . Pa s
op late re leeftijd zoude n z ij in s taat z ijn b ee ld-
sp raak te begrijpen . Maa r vo rmen metafo ren we rke-
l ij k een pro blee m voo r k inderen? Ni e t a ll e m e tafo-
re n z ijn ingew ikk e ld, b epaa ld e m etafo re n zoa ls

`h e t oog is als een cam e ra ' di e n en jui s t o m abs tracte
begripp e n co n c re te r t e mak e n . Om die re de n jui s t
treft men in zaakvak teks te n va ak zulke v erge lij-
kingen aan . Sluit het ta a laan bo d in de zaa k va kke n
wat di t a sp ec t betreft aan op h et taalbeheersings-
niveau van d e lee rlinge n ? Op deze v raag za l
Yoalnd e Tienman een ee rste ant woo rd geven .
Aans luite nd daarb ij sch e ts t ze enk ele m oge lijkh e-
de n die h e t werke n m e t m e tafo re n bi edt voo r zowe l
de taal - als de zaakvaklessen.

Een les over elekt ric iteit in een meertalige
groep 7 (kinderen in de l ee ftijd v an i o , r r
jaar) . De leerlingen hebbe n eer s t gewerkt m et
concreet mate riaal (l a mpjes, batterijen) en
be s pre k en nu de leers tof aan de hand van een
l esbo e k , waarin ond er meer een schema
a fge beeld s taat . Naar aanleiding hiervan vindt
het volgende ge s prek plaats' .

Leerkracht : En hoe tekent hij een schakelaar?
Leerling 1 : Kleppetjes . . z o
Leerling 2 : Een streepje

Leerkracht : Waar lijkt het op ?
Leerlingen : (roepen4 Op een deur !
Leerkracht : Heel goed! Ja! Als wij op de pla tte-

grond een deur tekenen , tekene n
we die ook zo . Nou kan je d i e deu r
opendoen dus

Leerlingen : Kleppen !
Leerkracht: En je kan hem dichtdoe n
Leerling : Net als schakelaa r
Leerkracht : Hetzelfde als een schakelaar . Pre -

cies hetzelfde !

In deze le s wordt een algemeen didacti s ch
princ ipe gevolgd d at als volgt geformuleerd
kan word en : `Sluit aan bij h e t hie r en nu , bij
het direct door de z intuigen waarneembar e :
het zichtbare , hoorb a r e en tastbare' . Zo wordt
ab s tra c tere l eer s tof teruggebracht na ar con-
c r e te r e materie . In dit les fragment s peelt de
vergelijking die door de leerkracht ingezet
wordt een sleute lrol . Het gaat hier om een
vergelijki ng op grond van vorm , maar ook
van functi e . Ee rst bevra agt de l eerkracht de
vorm : ` Waar lijkt h e t op?' en ve rvolgens richt
hij de aandacht op de func tie : `Nou kan je die
d eur opendoen du s ( . . .) en j e kan hem
dichtd oen ' . D e u i tleg blijkt ge s laagd te zijn :
de ve r ge lijking wordt explic i et geformuleer d
door een leerling: `N e t al s schak e la a r ' en d a t
wordt weer bekroond door d e woorden van
de l eerkra c ht : `H e tzelfde als een sch a ke la a r .
Prec i es hetze lfde ! '

Men zi e t hier hoe kenni s opgebouwd wordt .
De l eerlin gen hebb en in een ee rd e r s tadium
ge l eerd te ab s trahe ren van een conc r e te deur .
Ze l eerden hoe j e een deur in e e n plattegrond
tekent . Ook wi sten zij - al vee l eerde r - wat
d e functie van een deur i s . Daarop voorbou-
wend wordt leers tof op het gebi e d van een
a b s trac te r ve rschijn sel a ls elektricite it aange-
bode n ('abstract' in de zin van ` niet di rect
zichtbaa r ' ) .

Van concreet naar abstract en retou r

Van oudsher worden meta foren gebruikt om
a bs trac te ideeën duidelijk t e m aken . Metafore n
zijn figuurlijke uitdrukking e n , waa rbij ee n
ve rschijnse l wordt be s chreven in termen van
iets ande rs . Het zijn vergelijkin gen : op basi s
van ove r eenkom s t en vindt betek e ni s overdr a cht
plaats van he t en e domein naar he t andere .
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Atoom Zonnestelsel

Afb eelding 1 : E en atoo m is als een zonnes te lsel .

Me t a foren vind je in t e ksten op verschillen-
de kennisgebieden , biologie , psychologie,
t echniek , enzovoort . Winner ( 1 9 8 8) stelt zelfs
dat theore tische bespiegelingen en theo rie-
ontwikkeling nauwe lijk s mogelijk zijn zon -
der de inzet v a n metafor e n . Ze noemt daarbij
Freud s vergelijking van de ge est met een
ij s berg - met h et bewu s te als een topje boven
wat er - en Darwins evolutierac e' w a a rin
alleen degen e die het best toegeru st i s, de
e indstre ep haalt . Metaforen onthu llen ver -
borgen verbanden tu ssen verschijn selen en
geven on s denken nieuwe vorm e n . Vanwege
hun b e eldende kra c ht s t aan zij v aak aan de
wortel van nieuwe w e tenschappelijke inzi c h-
ten .
Vroon & Draai sma (1 9 85) noemen dit de

heu ris tische functie van d e metafoor, dus de
ontdekkende , de uitvindende functie : een
object waar van wij de aard en eigenschappen
kennen , dient als in s pir a tiebron voor onb e-
k ende obj e ct e n . In de zaakvakk en en in het
a lgemeen in de uitleg van abstracte of onb e-
k ende ve rschijn s elen zien we d e didactische
fun ctie van me t a foren : de weg terug v a n
ab s tract naar concreet . Zo geeft de natuur-
kundige Max Ledenman uitle g over de quan -
tumme chani ca door het gedrag van deeltjes t e
vergelijken me t dat v an mensen : a ls die naar
een pianist komen lui s t eren , ve rspreiden ze
zich in een zaal waar geen stoelen zijn ,
midden en links , maar al s er wel stoelen staan ,
zowel link s, midden als rechts 2. Zie ook hoe
in een populair-wetenschappelijk boek over

s t e rr enkunde een ongrijpbaar verschijns e l ge-
concretiseerd wordt : `Alle materie aan de
rand van een zwart gat zou door de krachtige
kolking van he t zwarte gat zo s nel worden
rondge slingerd dat een d eel e rvan met grote
kracht in rechte lijn milj arden kilometers he t
he e lal in zou worden geslingerd ; zoals koffie
uit een kopje wordt geslingerd wanneer
i emand probeert er melk en s uik er doorheen
te mengen zonder l epe ltje te gebruik en '
(Filkin 1997 , P . 209) •

De heuris tische en de didacti sche functi e
kunne n samenga a n . Zo k an de gaswet van
Boyl e die zegt dat volume en druk van een
gas omgekeerd evenredig zijn , verduidelijkt
worden met een s piraalveer . Boyle z elf ont-
dekt e zijn wet toen hij met zo ' n veer zat te
sp e len , althans daar zijn aanwijzingen voor
(Vroon & Draaisma 1 985 ) •

Alledaagse metafore n

Ook in de dagelijkse taal , de omgangstaal ,
vindt men veel metafor en , die vaak onbewust
g ebruikt word e n: `de millenniumwi s s e ling
ligt al weer achter ons ', `de tijd vliegt ', `dat
idee moet nog rijpen ,' `een kettingbotsing ',
` wat zou zijn drijfveer zijn ?' . Een van de
ba si smetaforen van het d enke n en s preken is
` tijd is plaat s' (onder andere Hatch & Brown

1995) . We zien (!) tijd alsof we voortgaan op
een weg met het verleden achter en de
toekomst voor on s .
Dergelijke metaforen wortelen in het mense-

2000•¢ MOER 1 59



BASISONDERWIJ S

lijke waarneming s systeem. Ook hier worden
metaforen ingezet om in termen van concrete
of bekende begrippen te spreken en te schrij-
ven over abstracte of onbekend e begrippen .
Zo bergt een bepaald t e kstverwerkingspro-
gramma documenten op in ` mappen ' die
weer onder `tabb laden ' te v inden z ij n . Nieu-
we metaforen laten ook in da gelijk se taal
originele verbanden tu ssen dingen zien ; ze
werken als eye-open e rs : in een flits ziet men
het betreffende verschijnsel in een nieuw
licht . Sommige nieuwe metaforen verdwij-
nen . And e r e worden overgenomen , conven-
tion a liser en en ve rs lijt en in het gebruik . Ze
kunnen verstenen tot idioom. In idiomati-
s che uitdrukkin gen kunnen oude woorden
en taalvormen a ls een fo ss i e l bewaard worden
( bijvoorb eeld ` te b e rd e brengen ' ) . De me ta-
foor in een uitdrukking kan helder zijn en
blijven , zoals `op eieren lopen ' ofduister zoal s
` i emand in d e maling n emen ' . Bij vee l idio -
matische uitdrukkin gen echter is de bee ld -
spra ak vaag en dubbe lzinnig: p as achteraf, al s
je de bedoeling van de uiting k e nt , kun je het
beeld doorzien , bijvoorbeeld in ` ergen s een
touw aan vast knopen ', Vaak moe t j e spec ial e
kenni s h ebb en om het beeld te b egrijpen ,
bijvoorbeeld in `Dat kan bruin niet tr e k-
ken '3, maar zonder die kennis fun ction eert
de uitdrukking e venzeer . Om die red en
wordt idioom vaak gekenmerkt al s nie t-
compositioneel van samens telling en onaf-
le idb aar wat de be tek enis betr e ft : `alleen het
geheel draagt de betekenis' (onde r ander e
Timman 198 9) . To ch behouden vee l idioma-
tische uitdrukking en hun beeldende kracht .
Mensen kunnen metaforen in u i tdrukkingen
nieuw lev en inblazen door te sp elen met de
l e tt erlijke b e t ekenis, en d aarop voortbordu -
r end kan weer nieuwe beeldspra ak ontstaan .
In ta algeb ru ik voltrekt zich voortdurend een
proces van verbeelding en idiomatisering . J e
kunt niet denk en en pra ten zond er beeld e n .

Metaforisch taalgebruik bij kinderen

Ho e en wanneer wordt m eta fo risch taal -
geb ru ik verwo rven ? Verg elijkingen , die d e
ba si s van ve el metafor en vormen , s taan aan d e
wieg van de ta a lverwerving : door middel van
overeenkoms t en en verschill en worden de
dingen benoemd en in klas sen geordend (het

loopt in het park , heeft vi er poten : een
hond) . Deze mogelijkheid om te categorise -
r en kom t a l tij dens het tweede leven sjaar aa n
de oppe rv lakte . Uitbreiding van betekenis
vindt plaat s op b as is van kenm erken in vorm ,
maar ook op het gebi ed van beweging ,
omvang , geluid , enzovoo rt . Het gaat hierbij
dus vaak om perceptuele kenmerken' , om
wat je kunt w a arn emen (een rond ding heet
een b a l) , maar s oms ook om functie (met een
bal kun je gooien) , ev e nals het geval is bij
overextensies waarbij bijvoorbeeld alle rond e
dingen ` b al ' genoemd worden (onder andere
Schaerlakens & Gillis 1 987 ) .

Ook het benoemen van iets in termen van
iets anders is al vroeg aanwezig . Van jongs af
aan s pe len kind e ren allerl e i s itua ti es uit . Een
baby van negen maanden kan bij het voeden
doen alsof hij een slokje gaat nemen , maar op
h et laat s te moment het juis t niet doen - en
beginnen te lache n . He t sp e l v an kinder en
ontwikk elt zi ch met de jaren . V a n af zo
ongeveer de leeftijd van twee jaar worden
voorwerpen in gezet : een s chelp wordt een
kopje, een doo s is een hui s, een auto o f een
boot, enzovoort . Bij dit s pel worden veel
taaluitingen gebruikt di e ni et letterlijk zijn ,
maar het i s duidelijk dat deze uitingen qua
a a rd en functie a fwijken van metaforen zoal s
die door oud e r e kind e ren en volwassenen
g ebruikt worden .

Behalve bij het spel kan men ook andere
metafo rische u i t ingen van kinderen horen .
Zo zegt Aisha, een kind van ruim 3 jaars
terwijl ze een ei p e lt en op ee t - voor zichzelf
uit maar duidelijk verstaanbaar :

`De b laadjes vall en op de g ro nd,
het is herfs t
Het wo rdt wit,
h e t wit van de winte r
Kijk gee l : de zon k o mt te rug
Hee l vee l geel : nu is h et zomer
Ik ee t de zo m er op e n all es is weg '

Het gaat hier om vergelijkingen op b as i s van
vorm, kleur en beweging of proce s . Het
afpe llen van stukjes ei e rschaal lijkt op het
va llen van bladeren in de herfst, wit wordt
g eas s oc ieerd met d e winter , en de eidooier
met de zon en de zom e r . De func tie i s hier
anders dan in het spel : het lijkt het spontaa n
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De nerven ineen blad zijn al s een boo m .

De wortel s zijn al s takken.

De aderen in de lon ge n vert akken z ich al s ee n boom.

Afb ee lding 2 : Longen me t bro n c hiën / boom in de winter / wo rt e lste lste l / bladnervatuur.

spelen met de taal z elf te zijn , een s oort
poëzie .

Kinde ren kunnen verr assende dingen zegge n .
Vele daarvan berusten op het zien van over-
eenkomsten tus sen dingen die volwa s sen e n
niet (meer) zien . In de volgende uit s praak
zinspe elt een kind van bijn a acht jaar , Kamar,
op grond van een vi s ue l e gelijkenis op een
func tione l e . Bij het zien v an een glo e ilamp
met een ` venster ' (een reflectorlamp) merkt
zij op : `Waarom heeft die l amp een pupil ?
Kan hij dan kijken? ' En Aisha beschrijft op
de leeftijd van zeven jaar codewisseling in een
ges prek als 'zebrataal' op de volgende manier :
` Papa en Mohamm ed zaten te praten , Ara-
bi s ch , en dan gingen ze weer in het Neder-
lands , en dan weer in het Arabi sch . Een

z ebra taal praatten ze : wit en zwart en wit en
zwart .' De afwi s seling van de verschi ll ende
t a l en wordt hier gevi sualiseerd als een streep -
patroon .

Metaforen als s tru ikelblok

Metaforen kunnen zowe l in vakteksten als in
dagelijks taalgebruik di enen ter ontdekking
en verklaring van verschijnselen in de werke -
lijkheid en spelen van meet af aan een rol in

ta a lverwe rv ing . To ch wordt metafo rische taal
vaak b eschouwd als een bijzonder soo rt taal-
g ebruik dat zich onde rscheidt van concre te
ta a l , van informatiev e en zakelijke ta al . Som-
mig e mensen stellen niet van metafo risch
taalgebruik te houd en omdat het indir ect zou
zijn en versluierend zou werken : `Zeg maar
gewoon wat je bedo e lt ' . And eren houden
jui st van metaforen vanwege het creatieve ,
kleurrijke karakter van bee ldspraak . Er zijn
ook m e ta for en die louter die n e n al s ve rs ie-
ring, of die ontoeganke lij k en versluierend
zijn .

Het idee van de metafoor al s een speciaal
ve rschijn s el vindt m en ook in taalbe schrijvin-
gen en in d e literatuur over taalverwerv ing .
Zie bijvoorb eeld de volgende passage : `Onder
aftivijkende s emantiek ( . . .) kan m en ook
rekenen de specifieke moeilijkheden die het
kind heeft met b ee ldspraak of met het trans-
poneren van een le tterlijke bet e k eni s naar een
figuurlijke betekeni s ` (Schaerlakens & Gi ll is
1 987) . Ook in het Raamp lan voor e en geïn-
tegreerde tv T t / tvT2-methode worden `spreek-
woorden en gezegden , homonymie , meta-
foren , betekenisverande ring' als semantische
verschijnselen benoemd onder ` strategische
taalbeschouwing ' (Sijt s tra 1994) .
De opvatting van metafoor (en idioom) al s
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zijnde een probleem voor kinderen komt niet
uit de lucht va llen . Het letterlijk interpreteren
van figuurlijke , vaak idiomatische , taaluitin -
gen door kinderen is een bekend verschijnsel .
Zo kan een kind bij de uiting `Ik zal d a t
varkentje wel even wassen ' vragen : `Is er hier
dan een varkentje ?' Volgens Piaget is meta-
foorbegrip een va n de laatste facetten van de
taalontwikkeling . Hij conclude ert dit op bas i s
van een studie naar het begrip van ti en
spreekwoorden zoal s `When the cat 's away ,
the mise wi ll play ' door kinderen van 9 tot i i
jaar (genoemd in : Winne r 1 988)6 . Een ande re
onderzoeker , Prinz , legd e kinderen een tien-
tal uitdrukkingen voor zoals ` to kick the
buckett ('sterven') . Naar aanleiding van de
uitkomsten van zijn t e st s t elt hij dat bij
kinder en tu ssen zes en negen jaar een strate-
gie om le tt erlijk te interpret e r en domin e ert .
Vanaf negen jaar zou dan de strat egie om
figuurlijk te interpretere n dominant worden
( Prinz 1 9 8 3 ) •

Hierbij moet de kantt ekening gemaakt wor-
den dat zowel Piaget als P rinz niet h e t ve rm o-
gen van kind eren om metafor en te begrijpen
onderzocht hebben . Zij bod en nam e lijk een
a antal spreekwoorden en uitdrukkingen geïso-
leerd aan . Aangezien de betekeni s van spreek -
woorden meerduidig en vaag i s, en van een
uitdrukkin g als ` to ki ck the bucket ' zelfs
vol strekt dui s ter , i s het onmogelijk om de
betekeni s te achterhalen wanneer j e die ni e t
al kent . In feite toet s ten zij dus alleen de
kenni s van een aantal s pecifie k e uitdrukkin-
gen en spre ekwoorden . Als kinderen heldere
metaforen (uitdrukkingen en spreekwoor-
den) in een duidelijke context aan geboden
krijgen , begrijpen ze die vaak wel ( onder
andere Gibbs 198 7 ) . Ook heb ik waarg eno-
men dat veel voorkomende uitdrukkingen a ls
` wat is er aan de hand? ' en `in d e steek laten '
al door vierja rigen moeit eloo s gebruikt wor-
den . Het niet begrijpen van een figuurlijke
uitdrukking kan dus ook betekenen dat die
bepaalde uitdrukking domweg niet gekend
wordt . Ook volwa ssenen kunnen bij een
onbek ende uitdrukking door de context mis-
l e id worden en voor e en le tterlijke lezing
kiezen .

Toch is het onmiskenbaar zo d at uitdruk-
kingen door jonge kinderen ni et zo hee l vaak
gebruikt word en en dat het begrip en gebruik

e rvan tussen zeven en neg e n jaar toeneemt .
Aan het eind van die periode vindt er een
spectaculaire groei pl a ats . Dan leren kinderen
ook dubbelzinnige betekenissen in raadsels ,
grappen en gedichten w a arderen .

Winner (1988) stelt dat metaforische vaar-
digheid op zich , het met elkaar in verband
brengen van ver s chillend e objecten, al van
meet af aan a anwezig i s . Overeenkoms t en di e
je dir ect met de zintui gen kunt waarnemen ,
worden al vroeg begrepen. Onbegrip van
met a foren kan optreden door gebrek aan
k ennis en e rvaring. Het kind kan te weinig
weten van de objec ten die met elkaar in
verband gebra cht worden . Zo kun je een
a toom vergelijken me t een sterren ste ls el , maar
d at i s pas zinvol als e r al enige kenni s op die
gebieden aanw ezi g is (zie afbeelding i) . Ook
k an het voorkomen dat een kind een woord
niet kent . Het begrip `scharni ergew richt' kan
verduidelijkt word en door h et woord `sc har-
nie r ' te noeme n , maar dat werkt uiteraard
alleen a ls h e t woord `scha rn i e r ' bekend is .
Uit Durkin e .a . (19 8 6) blijkt d at r e lationele

termen als ` hoger dan ', ` lager dan ', `dichtbij ',
`in de buurt v a n ' in het ond e rwijs expli c i e t
a andacht behoeven . Kinderen kennen die
aanvankelijk alleen in de ruimtelijk e beteke-
nis, maar in de muziek met b e trekking tot de
tonen en de wi s kund e met b e trekking tot
getallen worden ze in een uitgebreid e beteke-
nis gebruikt di e door kind eren veelal ni e t
gevat wordt .

En e rzijd s w e rk en kind e ren dus van mee t af
aan zelf met m e t a foren , anderzijds maken zij
zich in de loop der jare n s tee d s meer de
b es taande , de conventionele beeldspraak eigen.
Daarbij groe it de k ennis van de wereld,
wordt de ervarin gswereld s t eeds grot e r en
ontwikk elt het denken zich , zo dat s t eeds
ing ewikke lder metafo ren begrep en kunnen
word e n .

Kinderen als filosofen

Kinderen hebb en al jong d enkbeeld en over
sommige ab s tr ac t e zaken, zo a l s over de gee st ,
het brein en het geheugen . Zo sprak Kamar ,
toen ze zo ongeveer vijf jaar wa s , over ee n
` r ekenhoofd ' en een ` geheim toverhoofd '
ongeveer als volgt : J̀e mo e t oppa ssen a l s je op
je hoofd gaat s taan , dat je r ekenhoofd en j e
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geheime toverhoofd niet door elkaar komen ' .
Samen spraken Ai s ha en Kamar al eerder (op
de leeftijd van respectievelijk 7 à 8 jaar en 3
à 4 jaar) over het hoofd , het brein , als een kast
me t allerlei verschi llende vakken en laden . Ze
deden dit op een heel vanzelfsprekende
manier alsof het een conc re te kast betrof
` Soms , als je iets ni et weet , zit er een la op
s lot ; dan moet je de s leutel gaan zoeken ' . De
oorsprong van dit denkbeeld , of het over-
genomen d an wel ze lf bedacht is , i s mij nie t
bekend . Het betreft hi er een bekende met a -
foor, zie bijvoorbeeld het volgende citaat :

` De hers e ne n slaan herinneringen op in wat
vee l weg heeft van een enornle ladenka st .
Een volwasse n e he eft dit sys teem re d e lijk
ordelijk ingedee ld en weet ongeveer in welk
laatj e welke he ri nnering het b este kan wor-
d en opgeborgen . Een kind he e ft vee l minde r
erv a ring en hee ft daardoor zijn kast nog nie t
op orde . He t stopt willekeurige herinnerin-
gen in willekeurige laatjes' (V an der Meule n

1 999)

In een werkstuk over het menselijk lichaam
schrijft Kamar (ruim negen jaar) : `Het lichaam
van ee n mens kuitje ook v e rg elijk en m e t ee n huis .
Een huis i s opge bouwd uit een h eleboe l s ten e n . De
s tene n ( . . ) h ete n «celle n » . Maar all een cellen
maken nog geen li chaam , n et zoals een s tapel
s tenen nog geen huis maakt . Je h e bt leidinge n
n o dig waardo or he t water s tro omt . (. . .) Zo is dat
e ige nlijk ook m e t h et lichaam . De leidinge n zijn
bloedvaten waardo or het blo e d stro omt ' .
Deze beelden zijn ontleend aan of geïnspi -

reerd door bestaande beeldspraak, zie bij-
voorbeeld het volgende fragment uit een
leerbo ekje voor kinderen : Sn e lw egen van het
li cha am : Slagad ers en ad e rs transp o rt e ren bloe d
doo r het lichaam als auto's di e over wege n rijd en
(Graham 1996) . Dergelijke beelden komen in
de aristotelische tra ditie en ook in he t d enken
in China voor : `( . . . ) de aarde i s als een
li c h a am : de bergen zijn het skel et, de bodem
is d e huid en de rivieren zijn de bloedvaten
( . . . ) Ook d e hemel i s als een lichaam ' (Vroon
& Draai s ma 1985, p •1 9) •

Kinderen hebben zo hun id e e ën over de
kwali teiten van metaforen . Zo v e rkiest Kamar
de vergelijking van aders en slagaders met
riv i eren bov en die met de snelwegen en
auto 's :

`( . . ) want wegen m e t auto 's, dat zijn twee
dingen, en rivieren één . En rivie ren s trom en , n e t
zoals b loed - e n ri vi eren kunn en twee kant en
opst romen, nou ja auto's kunnen twee kanten
oprijde n . . . maar to ch . En ook omdat - het wat e r
in ri vieren kan gezuiverd wo rd en - net als h e t
bloed . Het bloed wo rdt ook gezuiverd . Dat doen de
nie ren toch? '
Ook maakt zij een onderscheid tus sen een

v e rgelijking en een g e lijkste lling (of een
ca tego ri s ering) , getuige de vol gende uitspraak
n aar aanleiding van een verg e lijking van het
hart met een pomp : 'Nee dat is niet goed , h e t
hart is niet als een po mp . Ee n hart is zelf een
po mp, hij pompt bloed door het lichaam . Als j e
zeg t : de ade re n zijn als wegen, dat kun je z eggen ,
dan is h e t zoals - het is misschien niet e en echte
weg, waar auto 's ov er rijd e n, maar het is zoals een
weg . '

Dat kinderen in hun denken gevoed worden
door besta ande metaforen en daar creatief op
door denken blijkt uit het volgende . Kamar
(to , t r) die een jaar of twee daarvoor gefasci-
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neerd werd door hoe het lichaam ziektes
bestrijdt - en daarbij de vergelijking van het
afweersysteem van het lichaam als een leger dat
een land tegen indringers verdedigt interessant
vond - gebruikt het afweersysteem zelf om
een gees telijk proces te verduidelijken . In een
gesprek antwoordt ze op de vraag ` Wat i s het
verschil tussen een volwassene en een kind?'
( snel , zonder gestimuleerd te worden) ` ( . . . ) als
je oud er wordt, dan denk ik dat je wel wat
meer leert, omdat je al langer leeft - dus meer
dingen meemaakt en net zoal s w anneer je een
injectie krijgt , dan zitten er du s halfdode
bact eriën in , die kent je lichaam dan , du s a ls je
het nog een keer in je leven tegenkomt, dan
ken je ze a l, dus dan weet je watj e moet doen .
En ande rs, als je een kind b e nt , d an h eb je het
misschi en nog nooit tegengekomen en dan
weet je niet wat je moet doen . '

Volgens de filosoof Matthew s denken kinde-
ren veel verder dan volwa s s enen aannem e n .
Hij pleit ervoor om in het onderw ijs meer
aandacht aan het filo s oferen met kinderen te
geven : `(. . .) s luit aan bij de ideeën van kinde re n,
stimuleer ze om d ie te uite n . Jonge kinde ren zijn
creatie vefilos ofen . ( . .) Ze s t e llen essentiël e vragen
die d e mensh e id z ichzelf al ee uwe n stel t . (. . .)
Le erkracht en h ebb e n een o ve rb e last programma .
Dat is waarschijnlijk hetzelfde in Nede rland als in
de Vere nigde Sta te n . Maar er z ijn genoeg leer-
krachten m et h e tzelfde programma di e wèl d e
ruimte hebb e n o m m e t de kind eren een gesprek aan
te gaan . Zi e het o ok als een cadeau je aan jeze lf
van de kindere n . Je s t op t als l eraar h ee l vee l k e nnis
in kinde re n, z o is de v e rho uding altijd ge wees t .
Maar ga ee ns luist e ren e n s tel vrage n ( . . . dan hoo r
je . . .) hel e ve rklaringen v o or het o n ts taan van h e t
h eelal en antw oord en op de v raag of plant e n
gelukkig zijn ' ' .

Metafoor in taal- en zaakvakonderwijs :
breedte maal diepte !

Het werken met m e taforen zowe l in t a al- al s
zaakvakles sen , en liefst nog afgestemd op
elkaar of geïntegreerd , bi edt mogelijkheden
om de woordens chat en daarmee ook de
kennis van begrippen te verbre d en en verdie-
pen . Dit geldt voor a lle kinderen , maar in het
bijzonder voor andersta lige kinderen . Hun
Nederlandse woordenschat is zowel kwanti-

tatief als kwalitatief bezien minder groot en
diep (onder andere Verhu llen 1 993) • Een
onderzoek naar de beheersing van idioom
door NT2-kinderen geeft hetzelfde beeld te

zien (Schut 1995) . Ook leerkr achten noemen
het verschijn s el dat anderstalige kinderen een
woord in slechts een bepaalde context met
een daaraan gekoppelde betekenis of b eteke-
nisa s pect kennen . Ze zouden d at dan niet
na a r andere contexten overdrag e n . Het let-
terlijk interpreteren van figuurlijke uitingen
wordt door hen ook genoemd . Zelf merkte
ik bij het l ezen met kinderen op een ba s is-
school dat and e rs t a lige leerlingen uitdrukkin-
gen als ` w achten tot Sint Juttemis' en ` iemand
de stuipen op het lijf jagen ' ook in context
niet begrepen . Hoe kun je nu werken a a n
verbreding en verdieping van de woorden-
schat ?

Lat en we e en woord ond er d e loep neme n
en bekijken wat dat wo ord kan omva tt en in
de breedte en de diepte , v an lett erlijk tot
figuurlijk , van concre et tot ab strac t . Wat is
een ` brug '? T en eers te is daar n a tuurlijk d e
meest l e tterlijke bet e k enis, d e verwijzin gen
naar a llerlei concrete obje c ten ( de kleine brug
in het park, de brug die je zelf van lego
maakt, de grot e brug w a ar de auto 's ov e rheen
rijde n , enzovoort) die gegenerali s eerd wor-
d en tot een concept ` brug ' . Daarmee verbon-
den ontwikk elt zich he t abs tractere `verbin-
ding' . Op grond van overeenkomst in vorm
en/of func tie vinden er betekenisuitbre idin-
gen plaat s, zoals e en brug bij de tandarts of
een brug in de garage . Op bas i s van d e
letterlijke en meer fi guurlijke be t ekenis wor-
den ook all e rle i samengestelde woorden en
va ste woord combin a ties gevormd : ` lu cht-
brug', `brugklas', `e z e l s bruggetje ', `een brug-
fun ctie vervullen ', `een brug tus sen twee
culturen ', enzovoort . W e zien hier hoe een
woord en erzijds uitwaaie rt naar taalgebruik in
de zaakv akken (een ` brugschak e ling ', `brug-
vorming ' in een s ilo) . Anderzijds naar de
omgan gstaal en taalgebruik in le esboeken . Je
leert dat ` over de brug komen ' `b e talen '
betekent en je weet dat ` de brug was open '
een veel gebruikte smoes is . Tevens kun je
uitdrukkingen als ` d e brug i s opgehaald ' en
` iemand over de brug helpen ' in context
begrijpen , ook al heb j e z e nooit eerder
gehoord e .

164 MOER 2000 . 4



BA S ISONDERWIJ S

Z- . 1.

,Ceci -wat~ urne ~
.̂0) d~itpronpiryf~i n ~t~ wf w~

WpA 1 82 8 .9 39 .

Afbeelding 4 : Magritte : `Ceci n és t pa s un e pipe' .

Zo zijn er meer ve lden , kaarten of bouw-
werken te maken rond woorden als ` boom ',
` pole n ', ` l a nd ', `weg', `wonen ', enzovoort .

V an belang bij betekeni suitbre iding van
woorden en bij vergelijkingen i s de aard van
he t verband tu ssen d e woorden : is h e t een het
ander, of is het een zoals he t ander ? Uitgaan-
de van een scharnier zo als je dat concreet
kunt laten zien bij een deur , kun je het
woord `sc harniergew richt ' uitleggen . Hierbij
gaat het om (ongeve er) dezelfd e werking.
Ook kun je d e werking van een thermosfles
vergelijken me t die van dubbele ramen : he t
gaat hier om hetze lfde proces .

Bij sommige ve rgelijkingen die ingezet
worden om een verschijn sel te verduid elij-
ken, zoals h et oog als came ra , een atoom als
zonnestelsel, zijn er naa st overeenkomst e n
grote verschi lle n . Hier zie je ook een ver-
s luierende kant van metaforen : ze roepen
hee l sterk een beeld op , m aar omdat ze het
beeld al s geheel oproepen , worden er ook
aspecten me egenomen die juist ni et van
toepassing zijn . Men mo et zich du s s teeds
afvragen wat overeenkomt en wat niet . Gaat ,

bijvoorb eeld, de over eenkomst in vorm sam e n
met een soortgelijke functie ? De bomen in de
winter lijk en op bronchië n : h ebben de tak-
ken / vertakkingen d ezelfde o f soortg elijke
functi e ?

In h e t gehoor vind je een sl akkenhuis . Heet
dat a ll een zo door de vornl? En d e hamer e n
het aambeeld : s laa t de h amer in h et oor hi e r
ook echt op het a a mbe eld om geluid te
maken ?

Het werken me t vergelijkingen schept moge-
lijkheden om systemati s ch a an de opbouw
van de woord enschat te werken : de woorden
die je nodig hebt om zaken in de werkelijk -
heid te beschrijven en om het een met het
ander te vergelijken . Zo zijn er kenmerken
van het uiterlijk van objecten , die je kunt
waarnemen met d e verschillende zintuigen :
vormen (rond, vierkant, enzovoort) , maten
en afmetingen (groot , klein , zo groot als een
knikker , één millimeter lang , enzovoort) ,
stoffen (steen , metaal , enzovoort) , geuren
(bloemen , bloemkool, enzovoo rt ) . Daarbij
kan ook system a ti sch met taalfuncties gewerk t
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worden waarbij zich h a ast v anzelf een opbouw
aftekent : van eenvoudiger naar meer gecom-
plice erde functies : van benoemen naar ver-
klaren . Je begint met het benoemen van
kenmerken , het be schrijven v a n een object ,
d an volgt het vergelijken met een ander
object , het aangeven van over eenkomsten en
verschillen op verschi llende punte n . Daarbij
kunnen ook taalfuncties al s argumenteren en
waarderen aan de orde komen , bijvoorbe e ld :
Waarom kun je aderen al s rivieren zien ? En
waarom kun j e aderen al s wegen zien ? Wat
vind je be ter pas s en : ader en al s r ivieren of
aderen als wegen ? Waarom vind j e dat ?

Al s voorbeeld v an hoe in e en les me t
v e rge lijkingen gewerkt zou kunnen word en ,
volgen hieronder twee fragment en op het
gebied van biologie voor kind e r e n . He t
ee rste is afkoms tig uit een kinderpa gina van
NRC-Hand e ls blad .

` Een ei kost een dag. Het leven van een e i begint
bij de eierstokken . Dat zijn een soort druiven-
trosjes. Maar de druiven zijn in dit geval geel , en
klein als speldenknoppen . Ze heten dooiers en
hangen in een zakje .' (Aan de Brugh )

In een ge s prek van l eerkr acht en leerlingen of
van leerlingen met e lkaar in klein e groepj es
kunnen vragen al s de volgende beantwo ord
worden :
Hoe ziet het ei er uit van kleur? En van
vorm? Hoe groot is he t? Hoe ruikt het ? Hoe
smaakt het? Hoe vo e lt he t ? Hoe klinkt he t?
Waar groe it het ?

Eerst wordt over druiven gesproken , dan
ove r e ieren , ve rvolgens worden overeen -
koms ten en verschillen tussen eieren en drui -
ven aangegeven op werkbladen met sche-
ma 's . Daarbij kunn en t e k e ningen gemaakt
worden en v e rgelijkingen met ande r e dingen
opgespoord worden .

Overigen s blijkt uit dit fr agment we l dat j e
e r s teed s op moet le tten of de vergelijking
en de manier waarop die gepr esenteerd
wordt , wel helder is . Een zin al s ` d e druiven
zijn in dit geval geel ' zou wel een s verwar-
rend kunnen werken , omdat het niet duide -
lijk is of het hier nu over druiv en of ov e r
eieren gaat , immers ook druiven kunnen
geel zijn .

Het tweede tek stje is afkomstig uit een
educatief boekj e voor kinderen :

`Hoofdkantoor . Het controlecentrum van het
lichaam, de hersenen, is omgeven door een
schokabsorberende vloeistof onder de bescher-
mende schedel . De hersenen zijn ongeveer zo
groot als een flinke bloemkool . Het zachte, roze-
grijze geplooide oppervlak ziet eruit als een
walnoot' (Graham 1996) .

Ook bij dit tek s tj e kan een g e sprek gevoerd
word en met b e hulp van vragen al s de volgen-
de .

Hoe groot i s een flinke bloemkool ? En ho e
groot is een walnoot? Wat is d e kleur van e e n
walnoot ? Wat is de kleur van de he rsenen ?
Hoe voe lt een bloemkool a an ? En een w al-
noot?

Hoe zouden hersenen aanvoelen , denk j e?
Hierbij i s het be langrijk d a t er ook vragen

over de functie ges te ld word en : zijn de
hersenen het hoofdkantoor van het li c haam
of zijn ze als een hoofdk a ntoor ? Zijn ze als
een controlec entrum of z ijn ze zelf het con-
trolecentrum?

Sch ri fte lijk kan deze s tof verw erkt worden
met oefeningen in tabelvorm, rub riceeroe fe-
ningen , enzovoort . Ook kan na ar aanleiding
van de eerste zin be p aalde kennis ve rde r
opgebouwd worden . Gesprok en kan worden
over het p rincipe van bescherming, van het
opvangen v a n schokken : verg e lijk het hoofd
met een bromfi etshelm . Hoe ziet die eruit?
Hoe werkt die? Waarom moe t je die dragen ?

Ook bij dit fr agment moet de kantte k ening
gemaakt worden dat een vergelijking ni et
altijd verhelderend werkt . Voor ander s talige
en taalzw a kk e kind eren zou he t wo ord e n/of
het begrip ` hoofdkantoor ' wel eens een pro-
bleem op kunn en leveren . Het zou duid e lij-
k er zijn om h e t tek s tje al s tit e l ` de hersenen '
te g even . Pa s n a dat n a gegaan is of d e kind e-
ren het begrip en h et woord ` hoofdkantoor '
kennen , kan een dergelijk verband gelegd
worden .

Metafoor als handvat

Metaforen zijn wegen in de taal en in het
denken . Zowel kinderen al s volwa ssen volgen
die wegen om ni euwe dingen b eter te begrij-
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pen en om aan anderen dingen uit te leggen .
Het werken met metafor en kan een van de
middelen zijn om taalge richt zaakvakonderwij s
en zaakvakge richt taalonderwijs te ontwikke-
len . Voor alle duidelijkheid : één van de nud -
delen. Immers , er zijn lessen waar vergelijkin -
gen helemaal niet zo ' n grote rol spelen .

Toch lijkt de functie van het w erken met
metaforen meer te z ij n dan al leen ee n bij -
komstige of een incident e le : in het werken
met vergelijkingen en het verbaliseren e rvan ,
wordt te gelijkertijd gewerkt aan ee n verbre-
ding en verdi eping van woordk ennis , van
taalfuncties en van de leerstof op het betref-
fend e vakgebied . Dit zou we l een s mooi aan
kunnen s luiten bij d e manier wa arop kinde-
ren z elf ove r allerlei ver s chijnselen in de
werkelijkheid na d enken . Althan s , in die ri ch-
ting wijzen d e in dit artike l aangehaa lde
uitspraken van kinde re n ; hierin geven ze e r
blijk van metafo rische verband en te zien en
zelf vergelijk i ngen te mak e n . Maar natuurlijk
kan men niet generali seren op ba s i s van d e
uitspraken van twee kinderen ; het zal duide-
lijk zijn d at een e n ander v erder empiri sch
onderb ouwd mo et word e n 9 . Op ba s is van
meer k e nnis over de wijze w aarop kinde ren
waarnemen en denken kan dan vervolgens een
dida c ti ek op dit gebied verd er uitgewerkt
worden in concr e et le smateriaal . Daarop voor-
uitlop e nd , om de verbeelding te voe d en , heb
ik enkel e s u gges ties geda a n van watje con c reet
in een les met me taforen zou kunn en doen .
Maar misschien i s d e ui tl eg van de leerkra c ht
over de schakelaar waarmee dit art ik e l begon-
nen is, we l he t mooi ste voorb ee ld .
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Angeliek van der Zanden:

Taalgericht vakonderwijs

in de eerste opvang '

Binn en de ee rste opvang en h et l eerweg o nd e r-
ste und end onderwijs (lwo) gebruik e n vakdoce nte n
in de meeste gevall en de m e th o den voor het
reg uli e re o nd e rwijs. He t gebruik van deze metho-
den vraag t om een e igen w erkwijze . De nieuw-
k o m ers heb ben vaak ni et het taalnivea u en de
voo rkenni s die in deze m e tho d en ve ronde rst e ld
wo rde n . Voor de lee rlingen in het lwo ge ldt
h e tzelfde . Angel iek van der Zanden licht de
we rk w ijze toe di e i n de pu b li ca ti e Taal in
vakonderwijs aan ni euwkome r s (Van der Zan -
den 1999) wordt b esc hre v en . Deze werkwijze
k an door alle doce nten binn en de ee rste op vang
gebruik t wo rden o m hun va km e th o den toeganke-
lijker te m a ke n voor hun lee rlingen .

Stelt u zi ch voo r : u bent geschiedeni s docent
a an een brede scholengemeen s chap m e t een
afdeling voor eerste opvangl eerlingen . Vanaf
januari gaat u geschiedeni s verzorgen aan
d eze nieuwkom ers op vmbo -niveau , die s inds
een halfjaar to t een jaar op school zitte n . Zij
beheers en het Nederlands op een elementair
niveau . D it houdt globaal in dat leerlingen
a ll eda a gse, con c ret e woord en (he t boek , gaan ,
de lamp) kunnen begrijpen , evenals eenvou-
dige in s tructiewoorden (kijk , luis ter, streep
door) , t aalfuncties (ho e hee t jij ?) en elemen-
taire grammatica (med edeling, vraag) . Daar-
naast kunnen ze b etekenis toekennen a an
eenvoudige lees- en luisterteks t en ov er onder-
werpen waarmee z e in he t leven van alledag
te maken hebb en (in de klas en op school ,
thuis , bij de dokter) . Bij moe ilijkere teksten
hoeven leerlingen slechts g e deelten te begrij-
pen en/of krijgen ze e envoudig e ges loten
vragen voorgelegd . Tot slot kunnen leerlin-
gen eenvoudige spreek- en schrijfopdrachten
ve rv u llen , zoals jezelf voorstellen en iets
be schrijven .
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