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Koen Van Gorp :

Geef uw leerlingen `de

ruimte' !

Op zoek naar geïntegreerd
onderwijs in de bovenbouw va n

de basisschool

In dit art ike l gaat Koe n Van Corp op zoek na a r
de ruimte waar taal- en vako nde rwijs elka a r
v ind en . Het is een zoektocht die ve rtrekt van
ta a kgerich t taa lon d erwijs en voo rtgezet wo rd t in
ta akgericht vakonde rwijs . He t is een zoektocht in
de bov enbo uw van de basisschool die uitkomt bij
goed ond e rwijs, o ngeacht oJde ins teek taalonde rwijs
of vak o nd erw ijs is . Het is een ruimte di e bestaat uit
krachtige l eeromgevingen die de leerlingen in sta a t
stellen actiefvakd oe le n te ve rwerven en die hee l wa t
kansen bie den to t h e t opbo uwen van de n o dige
sc h oo lse t aalvaa rdigh e id. He t vak Wereld oriën tati e
(wo) ' b i edt daa r voo r goede p e rspecti even .

Van taal naar va k

Vrijdag 23 januar i

Dat is de laatste keer dat ik naar een fuif ga .
Iedereen daar was punk, behalve ik en Rick
Lemon , de jeugd l eider. Nagel heeft de hele avond
als een gek lopen aanstellen . Tenslotte stak hij
zelfs een veiligheidsspeld door zijn oor . Mijn
vader moest hem naar het ziekenhuis brengen . . .

Het bovensta a nd e d agboekfragment van de
fictieve Ad rian Mole geeft een aanwijzing
hoe punk de jongeren van zijn tijd in de ban
hield . Een a an tal dagboekfragmenten vormen
de aanleiding om samen met de leerli ngen
een ge sprek o ver rages op te zetten . Kind eren
van alle tijd en worden geconfronte erd met
rages . In 1992 doken de pin s op . Vand aag zijn
d e televisie serie Pokémon en de bijbehoren -

de Pokémonkaarten de rage bij uitstek . Rage s
zijn iets geks . Plotseling duiken ze op en
niemand weet goed waar zé vandaan komen
of hoe ze begonn en zijn .

In het thema ' Niets is eeuwig behalve jeans' onder -
zoeken de leerlingen van groep 7 hef begrip rage en
alles wat daarmee te maken heeft (Uit : de taakge -
richte taalmethode De toren van Babbe l, Jaspaert
1995) . Doorheen het thema proberen ze zelf een
nieuwe rage op school te introduceren . Ze ontwer-
pen eventueel zelf een ragevoorwerp en stellen een
actieplan op . Voorafgaand, tijdens en na deze
poging om een nieuwe rage te introduceren wordt
er heel wat gelezen, geschreven , gesproken en
geluisterd rond het fenomeen rages . Zo vinden de
leerlingen meer informatie in teksten als 'Welke
rages brengt . . . ?', 'Spielbergs Jurassic Park ont-
ketent dinosaurusrages ' en 'Samson is geen rage
maar een begrip' ; discussiëren ze over rages van
vandaag en morgen ; schrijven ze een brief naar de
directeur van de school om hun nieuwe rage te
verdedigen, enzovoort . Allerlei aspecten die op een
of andere manier met rages te maken hebben,
passeren de revue : taalgebruik van bepaalde groe -
pen, terugkerende trends in de mode , de eeuwig-
heidswaarde van jeans en naar aanleiding van de
dinosaurusrage wordt ook de rol van wetenschap -
pers bekeken .

De do e l s te lling in al de bovensta ande activi-
teiten is het opbouwen van d e taalv a ardigheid
van de leerlingen . De didac tiek is taakge ri cht .
Dat wil zeggen d at de leerlingen uitdagende
taken krij gen voorgeschot e ld waarin taal een
middel i s om een motiver end doe l te b e r ei-
ken (b ijvoorbeeld meer informatie vergaren
over rages die hen onder ande r e helpt bij het
introdu ce ren van hun eigen rage) en wa a rin
ze al do ende, door h e t uitvoe r en van de t aken
en in int eractie met ande ren taalvaardi ge r
worden (zie ook Taakgericht Taalonderwij s,
Mo er 1997 .6) .

Wat opvalt aan bov e n st aand them a i s dat
heel wat onderwerp en die aan bod komen
(rage als fenomeen , mode , dino saurussen , de
rol van wetenschappers) ook perfe ct zouden
passen in e en were ldori ë nt a tieme thode . Maar
aan die tak en zijn binnen de taalmethod e
geen concrete vakdoelen gekopp e ld . Terwijl
taal eigenlijk niet m eer dan een middel is om
de taken tot een goed einde t e breng e n , zij n

2000-4 MOER 135



BASISONDERWIJ S

de do elen wel talig . Omgekeerd zijn d e
leerlingen door de uitvoering van die taken
met wo-inhouden b ezig, maar worden er
toch geen vakdoelen nagestreefd. Als door de
uitvoering van de bovenstaand e t a ken de
leerlingen w at meer greep krijgen op of
inzicht krijgen in de wereld dan is dat mooi
meegenomen , een surplu s al s het ware, maar
het is niet he t doel .

Dat wo - inhouden me t de r ege lma a t van de
klok opduiken in een methode als De To ren
van Babbel i s niet v erwond erlijk . Een van de
uitgangspunten van d ie methode is h e t opbou -
wen v an de cogniti ef-aca d emische t a alvaar-
dighe id van de leerlingen . Ze wil in eer s te
in s tantie die taalvaardigheid bijbre ngen die de
l eerlin gen no dig hebben om op school te
kunnen func t ione ren . Dat d e talige e isen die
de school s te lt nie t mi s zijn , i s gewe t e n (zie
Litjen s & Jongerius i99o en Van G e lderen

1994) . Voor h e t s uccesvol func tioner en op
school is taal vaa k een s truike lbl ok (Haje r en
Mees tring a 1995) . Om de leerlingen b e ter te
wape n en tegen de talige e isen in het vak - of
we r e ldoriënta ti e-onderwij s heeft De Tore n
van Ba b bel prec i es die talige e i sen a ls uitgangs-
punt en doe ls telling genome n . D e me thode-
make rs zijn echt er ni et zo ve r gegaan om die
doels tellingen voortdurend in te b edden in
authentieke wo-inhouden . Ze h ebben vooral
gezocht naar onderwerpen , inhouden , tek-
s t en die motiverender zijn . Soms kwamen z e
uit bij ond erwerpen die uit e en wo-methode
geplukt konden zijn , bijvoorb e eld stoomma-
chines, verkiezing e n , vleese tende pl anten ,
enzovoort . Vaker w e rden populaird ere on-
d erwerpen genomen , bijvoorb ee ld handle-
z e n , grafologie, acht e rhalen ho e lang een lijk
dood is, s tunts ; ond e rwerpen die in inhoud
a fwijk en van d e va ak s tr eng we t en schapp elij-
k e inhouden in het wo -onderwij s, maar die
wat betreft t a lige ei sen wel identi e k zijn . In de
vakliteratuur wordt dit onderscheid om schre-
ven a ls werk en met doeltaken v ersu s werken
met p e dagogische taken (Long 1993) . Voor
Long zijn p edagogi sche ta k en makkelijker
d an de e igenlijke doeltaken . Ze z ijn nie ts
and e rs dan een soort op s tap naar de do eltaak .
In onze definiti e van pedagogische taak i s die
taak niet pe rse makk e lijker of moe ilijker dan
d e doe ltaak . Ze is alva st wel interessanter
voor de le erlingen =.

Op zoek naar integratie

Terwijl leerkrachten aan de slag gingen met
de taakgeri c hte methode Nederl a nds zocht
Limburg (de e l uitmakend v an het Ond e rwijs-
VoorrangsGebiedenBeleid (ov (; s) in 1 996
naar e en manier om leerkrachten ook in hun
wo- l essen t e ondersteunen . Hier was een
aantal r eden e n voor :
Leerkr ac ht en van groep 7 en 8 die vanwege
de s t apsgewijze invo ering v a n De To re n van
Babb e l nog niet met deze methode werkten ,
vroegen ond e rs teuning binn en de lessen wo .
Leerkra cht en die er al we l mee werkten ,
bleken toch nog probl emen te onderv inden
met h e t tra nsfereren van taalvaardi ghe id s prin-
c ipes na ar hun lespraktijk w o, met a ndere
woord en : ze ervo e ren taal nog altijd a ls een
struikelblok .
Het voorber e iden van d e overgan g v a n zaak-
vakkenonderwijs naar wer e ldo riënta tie-onder-
wijs (zi e ook noo t i) .

De z e red enen le idden ertoe om in nauwe
sam enwerkin g met d e p edagogis c he b egelei-
ders van ovcs -Limburg en een zestal experi-
mentleerkrachten een mat eri aalontwikke lings-
proj ect te beginnen onder de naam woP
(We reldO riëntat ieProject) . G edurende drie
schoo lj a r e n (19 96/1997 tot 1 998/1999) wer-
den er t e lk e ns twee thema 's volgen s de taakge-
richte didactiek ontwikkeld en uitgeprobe e rd .
De b edoeling w as niet zozeer kant- en-klaar
ma t eriaal a f t e l e ve re n , maar vooral een lee r-
rout e op t e z etten met d e b e trokk e n leraren en
vanuit de ervaringen en inzicht en die dit
opleverd e h e t proj ect breder te verspr eiden .

Deze insteek zorg de ervo or dat de zes ont-
wikk elde th ema's telken s ook andere accent e n
bevatten wat betreft inzicht e n , doe lste llin gen ,
inhoud e n , enzovoort. Immers, naar aanle iding
van e en bepaald thema s t eld en leerkrachten
zich be p aalde vragen die d an in een volgend
thema werden beantwoord .

Zo bleef een aantal le e rkrachten worstelen
met de vraag of de leerlingen wel genoeg
k e nni s verwierven via d e z e nieuwe vorm van
we re ldo riëntatie-onderwij s . De voord e len op
vaardigheidsniveau zag men in , maar men
h ad he t idee dat de kind eren op deze m a nier
minder kenni s mee kregen . Aan het derde
thema ` Hier komen de Midde leeuwen ' wer-
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den daarom toetsen toegevoegd die zowel
onmidde ll ijk na het thema als d rie maanden
n a d e uitvoering werden afgenomen . D e
resultaten op dez e deels curriculumona fhan -
k e lijke , deels curriculum a fh ankelijke toe t-
sen , overtuigden de l eerkrachten zo , dat die
vraag niet meer op die m anier gesteld werd .
De resultaten gaven wel aanleiding tot
nieuwe vragen , bijvoorbee ld met b e trek-
king tot begrip s vormingsproc essen . Op dez e
manier werden h ee l wa t onderwij s- en lee r -
princ ipe s, didac ti s che keuzes en werkwijze n
op een heel concrete manier verk end .

De z e thema 's wo ste ld en de l eerkrachten in
s taat om al doende kennis t e mak en met de
vern ieuwde vi s ie en didac tiek van were ld -
oriëntatie-onderwij s en hielpen hen de nodi ge
leerkrachtv a ardigh ede n op te bouwe n . Zoals
bij t aalvaardi gheidsonderwij s w as d e insteek
hi er de taa kgerichte didac ti ek . De p rin c ipes
waarop dez e dida cti e k s t oelt , bleken n amelijk
h ee l wat ove reenkoms t en te vertonen met d e
vi sie , ke rngeda chten en princip es van eindte r-
men en leerplannen (Van Gorp x999) •

Motivatie als uitgangspunt

Zeventien kinderen van het zesde leerjaar (groep 8)
zi tten in groepen van vier bij elkaar . 'Hoe ziet een
Middeleeuws kasteel eruit?' vraagt meester Hubert
Crals. De leerlingen noemen kenmerken : 'sterk ge-
bouwd ', 'met een gracht rondom' .
'Wat zou je nodig hebben om dat kasteel te verove-
ren?' vraagt hij dan . 'Een kanon ,' antwoordt Toeba .
'Een katapult!' roept Rebecca . Dat is het sein om de
video te sta rten . De leerlingen krijgen twee fragmen-
ten uit documentaires over de kruistochten te zien . Er
zit een kijkopdracht aan vast : vergelijk de katapulten
die men in beide fragmenten demonstree rt. Tien
minuten later leggen de leerlingen die verschillen uit .
Dan geeft meester Hubert een nieuwe opdracht :
'Bouw per twee een katapult waarmee je het doel
(voor de gelegenheid het bord) kunt raken . ' De leerlin-
gen zoeken knutselmateriaal b ij elkaar in de atelier-
klas, komen terug en gaan aan de slag met houten
latten, wc-rolletjes, pingpongballetjes, kleefband . Tien
minuten later testen de leerlingen hun katapult uit . Ze
beschrijven hoe ze te werk zijn gegaan voor ontwerp
en constructie . Als zij het doel missen , vraagt de
leerkracht hoe dat komt . De natuurkundige principes
last machten steunpunt vallen . De leerlingen zoeken
concrete, huishoudelijke toepassingen van deze prin-

cipes en maken vergelijkingen tussen de schaar, de
blikopener, de lichtschakelaar, enzovoo rt. Op een
theorieblad duiden ze bij verschillende tekeningen van
voorwerpen last, macht en steunpunt aan .
In deze les waren de leerlingen voo r m i nstens 75
procent aan het woord . Ze leerden Nederlands, ge-
schiedenis en natuurkunde in taal .

(Klasse . Maandblad voor Onderwijs in Vlaanderen .
nr. 98, oktober 1999 )

Bove n staande l es werd geobserveerd bij een
l e erkra cht in groep 8 die in 1 998 voor het eerst
met wop kennismaakte . De ac tiviteit rond
katapulten komt uit he t thema `Hier komen de
Midd el eeuwen ', waarin de lee rlingen kennis-
mak en m e t de middel eeuwse we r e ld .

Binnen dat themaka d er wordt een aanlei-
ding gec reëerd om een a c tivit e it over hef-
bomen vorm te gev e n . E en ka tapult is een
w a pentui g uit d e Middeleeuwen dat werkt
volgen s het hefboomprincip e . De l eerkra cht
legt de l eerlingen een probleem voor . Die
enorm v e rs t erkte k as telen die de ridders voor
zich gebouwd hebb e n , hoe kun j e di e in
heme l snaam verover en ? De le e rlingen gebrui-
ken hun e igen k e nni s van de we r eld bij het
formuleren v an antwoord en : kanonnen , kata-
pulten , . . . Kanonn en maakten maar opgang
a an het einde van d e Midde l eeuwen , maar
katapulten w a ren veel gewone r . De in s teek is
gevonden . Vanuit deze probleem s te lling en
de video zijn leerlingen gemot i v e erd om
meer t e we t en te komen over k a ta pulten . De
l eerkr acht zou na d eze motive rende op s tap
kunnen ove rsch a ke len op een uitleg over
kata pult e n en hefbomen . Dit gebeurt nog al
t e veel in wereldoriëntatie-onderw ij s . Vaak
wordt in vakonderwij s het belang van moti-

vati e tot een l euk e op s tap herl e id en gaat men
d aarna tot de orde van de dag ov e r :

`to capture the student's attention by va rio us
g immi c ks su ch as pu tting on a s h ow, pro vidi ng
s ti ck ers and grades, and a inultitude of o th e r
s uperfic ial devi ces . (. . . ] all such «motivating»
ac tio ns at b es t relat e to learning in th e way that th e
s upe n n ark e t versi o n of « Izave a vice day » re lat es to
wishing someone welt . (. . . ] Education, in othe r
wo rds, is h ea víly po llute d wi th s urrogate m o tivatio n '
(Van Lie r 1996, p . iu) .
Het vols taat echter niet om de geesten van

2000 . 4 MOER 1 3 7



BASISONDERWIJ S

d e leerlin gen te openen vi a een motiverend e
instap . De l eerling moet voo rtdurend betrok-
ken bezig blijven . In hee l wat verkla rings -
modellen wordt motivatie als een factor naar
voren geschoven in h e t ontoereikend school-
succes van allo chtone of kansarme leerlingen
( Ru e d a & Dembo 1 995) 3• Be trokkenh e id
l e idt tot fundam enteel l e r e n en tot hoge re
prestaties (Van Ke er 2000) . Zoals het ka d er
hierboven la a t zien , ga randeert d e t a ak die de
l eerlingen aa n sluitend krijgen dan ook de
voortdurende mentale b e trokk enheid v an de
leerlingen . Vanuit d e concre t e e rvarin g van
z elfgemaakte katapulten kom en ze uite in -
delijk tot meer begrip van achterliggend e
a b strac t e n a tuurkundige prin c ipes .

Abstracte leerstof toegankelijk maken

De lee r s tof die in we r eldori ënta tie centraal
s taa t , is vrij ab s tr ac t . De conc r e te, onmidd el-
lijk waarneemb a re we re ld van een sc h aa r ,
fl esopene r , pinc e t, grijptang, nie tmachine
wordt v e rla t en ten voordele van een ab s trac-
te beschrijving v an het princ ipe (of h e t
sys t eem) da t aan al dez e voorwerp en ten
gronds la g ligt . Zo i s de wijze w aarop macht ,
la s t en s teunpunt zich ten opzi cht e v a n
e lkaar verh o uden bep a l end vo or het type
he fboom en heb je v e rder de formule ` d e
kra cht of in s panning maa l d e a fstand tot het
s t eunpunt is ge lijk aan de las t m aa l de afs tand
tot het s teunpunt ' nodig om te verklaren
waarom b e p aald e he fbomen effic i ënter zijn
d a n ande re .

E en derge lijk e be sc hrijving s t e lt de we ten-
sch a pper in staat ee n grote ve rscheidenhe id
a a n ervaringen tot een beperkt a ant a l verkla-
rende p rin cipes te redu ce ren . Daartoe kijkt
de wet e n sc happ e r a l s h et wa re achter de
wer e ld . Hij prob eert te b eschrijven hoe di e
wer e ld in e lka ar zit en dat lukt hem alleen
maar door gebruik te maken van vrij ab s trac-
te e n complexe ta al . Achter begrippen al s
` kracht ', `sme lten ', `oplossen ', ` li chtb reking',
enzovoo rt , liggen volledige t h eorieën . Begrij-
p en dat s uik er oplo s t in koffie v eronde rstelt
dat men wee t dat die s uiker ni e t echt weg i s,
dat men het waargenom en fenomeen kan
verbind en me t de abstrac t e concepten die aan
de th eo rie van atomen en mole culen te n
grond s lag liggen .

Lastarm en machtarm : Een lesje natuurkund e

Op de wip kies je best een speelkameraad die
ongeveer evenveel weegt als jij . Waarom dat zo is ,
kun je onderzoeken door het steunpunt tussen de
last en de macht te verschuiven .
De afstand van de last tot het steunpunt noemen
we de lastarm . De afstand van de macht tot het
s teunpunt is de machtarm .
De afstanden van de last en de macht tot aan het
steunpunt hebben een grote invloed op de macht
die moet worden uitgeoefend .
De hoeveelheid kracht die nodig is om een voor-
werp te verplaatsen of op te tillen, neemt af
naarmate de machtarm langer wordt . Hoe ko rter de
wachtarm, hoe meer kracht je nodig hebt .
We stellen ook vast dat er meer kracht vereist is , als
de lastarm langer wordt . Wordt de lastarm kort er,
heb je minder kracht nodig .

Besluit :
Een hefboom met een korte lastarm en een lange
wachtarm vraagt de minste kracht om een last op
te tillen of te verplaatsen .

(Uit : Natuurvriend 1 . Malle, De Sikkel, 1990 )

De manier waarop wetens c hap b e dr even
wordt , s t e lt bepaalde e isen aan ta a l . Weten -
sc h a pp e lijk e bevindingen mo e t en prec i es en
o p een ondubbelzinnige wijze wee r geven
word e n . Er is een nood a an onp e rsoonlijke
v erklaring e n , logis c he uiteenzetti ngen e n pre -
c i e z e beschrijvingen .

In een handbo ek voor groep 7 v ind je
bijvoorbeeld een tekstj e zoal s hi e rboven .
Z e lfs in de basissc hool ontkomt men blijk -

b aar niet a an weten s chapp e lijk ta algebruik .
De eenvoudige raad om he t taalgebruik in de
les of d e t aal in handboeken te ve reenvoudi -
gen , werkt ni et omdat de (wetensch a ppelijke )
wijze waarop de onderwerp en in d e l es
b ehandeld word e n , een b e paa ld soort ta a lge-
bruik m e t zich meeb renge n 4 .

Het is ook maar de vraag of j e dit soort
taalgebruik moet vermijden . L eerlingen moe-
ten ge leidelijk aan dit a cademi sch t aalgebruik
l eren hanter e n . M aar ze moeten dan w el in
sta at gesteld worden be t ekenis aan deze ab-
stra cte begripp en toe te kennen . De bes te
manier om dat te doe n , lijkt h e t dichten v a n
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de duidelijke kloof tu ssen de e rv a ringswer e ld
van de leerlingen en de te onderwijzen
abs tracte wereld . Door de leerlingen in staat
te stellen de abstracte lee rinhoud daadwerke -
lijk te verwerven , verwe rven ze ook het
bijbehorende taalgebruik .
Willen we d at de l eerlingen de abstrac te

leerinhoud ook werkelijk verwe rven , dan
moet een dergelijke leerinhoud een functi e
krijgen voor de leerlingen . Enerzijds moeten
d e leerlingen het nut en de re levantie v an de
nog ontdekk en wereld ervar en , anderzijds
moet deze wereld begrijpelijk en toeg a nke lijk
zijn of gema akt worden voor de leer lingen ,
dat wil ze ggen d at ze al s het ware ta s tb aar
moet worden gemaakt .

Om de kloof tu ssen de con crete erva -
ringswereld van de leerlingen en de ab s tra c te
l eerinhoud en die centra a l s taan in w er eld -
oriëntatie t e overbruggen , hebb en d e l ee r -
lingen ervaringen nodig . Die nieuwe erva-
ringen word en in de vorm van taken aange -
boden .

Het themakade r

Kinderen zijn van jongs af aa n a ctieve wereld-
verkenners . Ze hebben al do ende al hee l wat
kennis van de wereld opged a an en vaardighe-
d en ontwikkeld. Dit al -do e nde-le ren wil t a ak-
gericht onde rwij s optimaal benutten binnen
het wo-ond e rwij s . Het vertr ekt da a rbij van
de ervaringen die l eerlingen al hebb en en
biedt e rvaringen aan om d e kenni s en d e
vaardighed e n van de leerlingen verd er uit te
bre iden en zo te komen tot de kennis en de
vaardigheden die het w o-onderwij s n astreeft .
Algemeen ge s proken levert dit onderwijs op
zo a ls in het k a d er hiernaast , besproken door
een experimentleerkr acht van het eerste uur .

Het voorbeeld toont aan dat taakgericht
onderwij s p er definitie probl emen uitlokt bij
l eerders en n et in de uitbuiting van di e
problemen leren situee rt . Probl emen con-
fronteren le erlingen met de beperkingen van
hun e rvarin gskenni s . Ze ontdekken dat hun
bee ld v an de wereld onvoldoend e i s om de
problem en die voorliggen op te los sen . Dit
zet hen a an om op zoek te gaan naar
oplo ss ingen en die oplos s ingen uit te probe -
ren . In de oplos s ing van het probl eem
situeert zich uiteindelijk h et leren . De leer-

Experimentleerkracht Ba rt Van Puyenbroeck aan
het einde van het eerste werkingsjaar :

'Op een dag stuurde ik m ijn leerlingen de school in
met een pla ttegrond van het gebouw . Via een route
en allerlei vragen en opdrachten moesten ze de
school in kaa rt brengen . Ze vroegen leerkrachten en
administratief personeel om informatie , definieer-
den soo rt en lokalen, duidden voorwerpen aan op
een plan, ko rtom, een soo rt ontdekkingsreis door
de school. Later legden we de link naar echte
ontdekkingsreizigers . De leerlingen werkten onder
meer in groepjes van vier . In één werkvorm kreeg
elke leerling van een groep een tekst in handen die
de anderen van zijn groep niet hadden . Vier ver -
schillende teksten dus . De bijbehorende vragen
deden een beroep op de informatie in alle teksten .
Zo moest elke leerling van de groep zich tonen,
wilden zij alle vragen oplossen . Leren samenwerken
dus. Bovendien liet ik de rollen binnen de groep
variëren, zodat ook de leid i ng in de groep wisselde .
leren leiding geven, leren verslag uitbrengen, infor-
matie leren overbrengen, enzovoo rt . Uiteindelijk
hadden al d i e taken en het thema tot doel sociale ,
technische en taalvaardigheden aan te leren . De
ontdekkingsreizen waren gewoon de kapstok , al
leerden de kinderen ook daarover heel wat. '

(Klasse. Maandblad voor Onderwijs in Vlaanderen .
nr . 76, juni 1997 )

linge n s t e ll en hun b eeld van de were ld bij .
Ze maken zich nieuwe v a ardi g h e d en of
kenni s eigen .

Voorwa arde i s d at de l eerlingen gemo-
tiveerd zijn om h e t probleem op te lo ssen en
dat ze h et proble em ook zelf oploss e n . H e t
volstaat niet dat de leerkracht wij st op de
beperkingen van de leerlingen en dat hij
uitlegt hoe he t probleem opge lo s t kan wor-
den . W at de l eerlin gen zelf ontdekke n , blijft
hangen en leidt tot fundam e nteel leren in
tegenste lling tot het opp ervl akkig leren d a t
door een uitleg van de leerkracht bereikt
wordt . De ge selecteerde taken werken dit
zelfontd e kkende en probleemoplo ssende leren
in de hand door t e kiezen voor acti eve
werkvormen en uitd agend e problemen .

Het th e mak a der `ontdekkin gs re ize n 'vormt
in het voorbeeld een rode draad waaraan
verschi llende taken worden opgehangen . E e n
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go ed th em a kader is t evens een be t ekenisvo l
k ader w aarin alle kennis en vaardigheden
samenh ang en zin krijgen . Zo krijgt h e t
maken van een kompas, het zuiver en van
wat e r, het kaartleze n , enzovo o rt , b e tekeni s
v anuit de kennis en de vaardighed en waar-
over ontdekkingsreizigers dien en te b eschik-
ken . Doelste llingen uit de v e rschillend e do-
meinen van de Eindterm en (natuur, techno-
log ie , mens , maatsch a ppij , ruimte en tijd)
worden zo niet lange r geïsoleerd behande ld ,
maar worden automati sch met e lka ar in ve r-
band gebracht .

Het verhaalkader

In he t proj ec t ` Gee f uw leerlingen de 'ruim-
te'!'5 volgen de leerlingen van de groe p 7 en
8 d e avontur en van Maa rten en Sarah die
stiekem h et Europ ees ruimtecentrum waar
hun moeder w e rkt, zijn binn e ngedrongen .
Het ruimtecentrum h ee ft sign a len uit de
ruimte opgev angen en b e r eidt nu d e l ance-
ring van een rak et voo r . Sarah en Maa rten
mogen blijv e n en krij gen al s opdracht een
doos samen te s tellen die me t het ru imtetuig
me egaat. Die d oo s is een soo rt visitekaa rtj e .
Op ba s is van de inhoud moe t en d e buiten-
a ard se wezens zich een v oo rs t elling van he t
l e ven op Aard e kunnen vormen . Tijde n s hun
verblijf m aken M aart en en S a rah kenni s me t
ve rschill ende wet e n sc h a ppe r s . De z e ontmoe-
tingen doen hen n a denk e n over w a t ze in de
doos kunnen s topp e n . De ee rs t e dag word en
ze door een w e t e n sch a pper uitgedaa gd om
een ballonrake t t e ma k e n .

In de taak in h e t kader hiern aast worden de
l eerling en uitge daagd om zelf een oplo ss ing
t e zoeken . Ze kruipen in de schoen en van d e
hoofdp e rs onages van het verha al . Imme rs, net
als Maarten en Sarah zijn d e leerlingen een
doo s a an he t samens t ellen . Die doos gaa t
mi ssc hien wel niet mee met een echte rake t ,
maar z e k an wel bezo r gd worden aan een
a nde re kl as die ook d ee lneemt aan de we t e n -
schap s week .

Het verha a lkad er motiveert de l eerlingen
om s amen met Maarten en Sar ah na te
denken over wat er in de doo s moe t en uit t e
zoeken hoe dat allemaal kan . Dit thema is in
die zin schatplichtig aan de sto rylin e approach
(zie Lets che rt 1995) . Ne t al s het themakader

'Ho e het all ema a l begon . . .' (vervolg verhaal )

Sarah en Maa rten dwaalden door het ruimtecen -
trum . Hier en daar bleven ze nieuwsgierig staan
kijken . In een gang met maque ttes van ruimtetui-
gen bleven ze een tijdje rondhangen .
'Zou dit hier een maque tte zijn van de raket die ze
de ruimte gaan insturen?' vroeg Sarah bij de laatste
in het rijtje .
' Dat heb je goed geraden ,' zei een stem .
Een beetje geschrokken keken de kinderen om .
Achter hen stond een vrouw in wi tte jas . Ze knikte
hen vriendelijk toe .
'Weten jullie hoe zo ' n raket opstijgt? ' vroeg ze .
'Euh. . . neen ,' zei Maa rten .
'Hebben jullie nog nooit een ballon opgeblazen en
daarna de lucht gewoon laten ontsnappen? Wat
gebeu rt er dan? '
'Dan schiet die ballon weg , ' ze i Sarah .
'Precies ,' zei de vrouw, 'bij een raket gaat dat ook
zo, maar een beetje ingewikkelder . Waarom maken
jullie geen ballonraket? '
' Een ballonraket?' herhaalden de ki nderen .
' 1e hebt enkel twee stoelen, dun touw, een rietje ,
wat plakband en een ballon nodig . Probeer maar
eens . '

1 Laat de leerlingen in groepen van twee à drie de
proef ' De ballonraket ' uitvoeren . Laat hen zelf
uitzoeken hoe de proef werkt . Geef géén expliciete
instructie in verband met de uitvoering van de
proef. laat de leerlingen zo zelfstandig mogelijk
werken , maar ondersteun hen waar nodig bij het
uitvoeren van de proef door het stellen van denksti -
mulerende vragen . Laat iedere groep bij elke vraag
op het leerlingenblad ' De ballonraket ' een hypothe-
se formuleren .
(duur : ongeveer 40 minuten )

Richtvragen :
• Waarvoor zou het touw kunnen dienen? Wat

denk je ?
• Wat zie je gebeuren alsje een opgeblazen ballon

loslaat ?
• Heb je dan controle over de richting die de ballon

uitgaat ?
• Wat gebeurt er als je de opgeblazen ballon

ergens aan vastmaakt en dan loslaat ?
• Hoe komt het dat de ballon met zo'n vaart

vooruitschiet ?
• . ..
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Proef: DE BALLONRAKET

Wat heb je nodig ?
twee stoelen, een rietje, een ballon, een dun touw
van enkele meters, plakban d

Werk samen en zoek zelf u i t hoe h et pro efje
in e lkaar zit !
W a t gebeu rt e r en waa rom?

Geef na de proef een antwoord op de volgende
vragen :
1 Wat gebeu rt er als je de ballon loslaat? [ . . . )
2 Weet je waarom dat gebeu rt ? [ . . . ]
3 Hoe komt het dat raketten opstijgen? Schrijf een

verklaring op . [ . . . ]

2 Bespreek de proef ` De ballonraket' en de hypo-
thesen van de verschillende groepen . Stuur even-
tueel bij en leg het verband met de wijze waarop
een echte raket vliegt op basis van de achtergrond-
informatie ' Hoe gaat een raket de lucht in? '
(duur : ongeveer 20 min.)

Richtvragen :
• Wat gebeurter mei de ballon op het moment dat

hij wordt losgelaten ?
• Kun je een verklaring vinden voor wat je net

gezien hebt?
• Weet je nu hoe een raket wordt gelanceerd ?

3 Toon opnieuw de doos aan de leerlingen .
Bespreek ko rt hoe en waarom de proef 'De ballon-
raket' in de doos kan gestopt worden en laat de
groepen een neerslag van de proef maken .
(duur: ongeveer 20 min .)

vormt het verhaalkad er een rode dr aad waar-
aan ve rschi llende tak en worden opgeh angen .
Dit is een techniek die gebruikt kan worden
om leerlin gen voor taken te motiveren . Het
is een t echni ek die niet de pl aat s kan inn emen
van intere ssante inhouden , uitdagende pro -
blemen en/of een enthousiasm erende l eer-
kracht , m a ar die er wel een m e erwaarde aan
kan geven .

De leerweg ontleed

In het al gemeen kunnen we in de leerweg die
leerlingen doorlopen d rie stadia ontdekken .

INFORMATIE VERZAMELEN De leerlingen
verzamelen informatie voor een bepaald doel
(om een bepaald probleem op te lo ssen) :
uit zichz e lf (eigen ervaringen , voorkennis ,
enzovoort) ;
uit andere bronnen (teksten, veldonderzoek ,
v isueel , enzovoort) ;
krijgen informatie .
Met betrekking tot de ballonraket krijgen
d e leerlingen de m a terialen waarmee ze de
taak tot een goed einde kunnen brengen ,
zoeken ze vervol gens zelf hoe d e vork in de
s t eel zit e n s t ellen ze hun oplo s sing voor
wat tot een explicitering van de doel s te llin-
gen leidt .

Naa s t de directe ervaring wordt er noodzake -
lijkerwijze in we r e ldo riëntatie -onderwijs vaak
gebruik gemaakt van veel meer indir ec te
ervaringen . De w ereld die je wil b ekijken ,
manipuleren , besprek en kun je niet altijd
recht streeks de kla s binnenhalen . Soms z a l je
het moeten doen me t een vi s u ele of t alige
repr ese nt atie ervan . Denk aan de middel-
eeuwse we re ld . Door film s, t elevisiese ries ,
s trips en bo eken zijn d e leerlingen wel m e t de
Middel eeuwen vertrouwd . Maar deze bron-
n e n c r eë ren vaa k een te geromantiseerd beeld
v an deze periode . In d e l essen wo i s het zaak
om tot een obj ectiever en bovendi en iets
diepgaander bee ld te komen . Het feodale- of
leenst e l sel i s zo 'n ond erdeel van de midde l-
eeuwse wereld dat bijs turing nodig kan heb-
ben . Je kunt d e l ee rl i ngen dat zelf laten
ontdekken a an de hand van teksten , bijvoor-
b eeld via het p rincipe v a n verd ee lde informa-
tie (Boga ert & Van Gorp 1 998) over de
Middel eeuwen . Wie was a an wie sch a tplich-
ti g? Waarom was dat zo ? Wat betekende dat
voor die men sen ? Hoe functioneerde het
s ysteem ?

STRUCTURERING De leerlingen gaan met die
informatie aan de s lag . Ze zu llen een zekere
orde , structuur in di e informati e moeten
br e ngen ; die stru cturering gebeurt
uit z ichze l f;
uit andere bronnen ;
krijgen z e .
De vragen en antwoorden die tijdens bronnen-
onderzoek door de leerlingen zijn verzameld ,
worden op een bepaald moment ook klassikaa l
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samengebracht. Door actieve reconstructie en
samenbrengen van alle relevante informatie
krijgen de leerlingen inzicht in hoe het leenstel-
sel functioneerde in de Middeleeuwen .

CONCRETE BEELDVORMING D e structuur

die de leerlingen gevonden hebben , wordt

voorge s t eld en besproken . Deze bespreking
kan tot explicitering van de doelstellingen

leiden .
Tegenov er feitelijke informati e mag het

creëren van be e lden niet uit het oog verlor en
worden . Uiteinde lijk moeten d e leerlinge n
aan het e inde van het thema met een zo
concreet moge lijk beeld van de Midd el eeu -
wen naar hui s gaan . Al s z e hun ogen sluiten ,
moeten ze al s het war e zien hoe het er in die
periode aan toe ging . Om dat te bere iken
mo et de informatie die de leerlingen verza-
melen in zo 'n thema ook tot leven kom en .
Opnieuw speelt het themakader hierin een
rol , net als h e t geb ru ik van allerlei beeldend
materiaal . Maa r j e kunt ook e e n s tapj e verd er
gaan . Je kunt de leerlinge n van de klas een
bepaald e rol geven . Zo kun j e de kla s ind e l en
in vier s t anden : adel , g ees te lijken , burgers en
lijfeigenen . Iede r e leerling b ehoort dan tot
een bepaalde s tand . Di e roll en kunnen op
verschillende manier en tot lev en kome n .

Zo is he t een aanrader bij themati s ch wer-
k en of projectwerk h et thema t e late n
uitmonden in een acti e of een verslaggeving
op maat van de leerlingen . In het thema ove r
de Middeleeuwen worden de leerlingen aan-
gemoedigd om ze lfeen midde leeuwse wereld
te c re ëren voor een publi ek van ouders of
ander e klas sen uit de s chool . Zo ' n middel-
eeuwse wereld kan erg gedetailleerd word en .
In de loop van het th ema maken de leerlin -
gen imme rs kenni s met onderw erpen als
kleding, eten , fees t en , ge zondhe id , toer-
nooien, enzovoort . Al deze onderwerp en
kunnen de leerlingen gebruiken om hun
middeleeuwse wereld vorm te geven . In
verschillende groepen , bijvoorb eeld vanuit de
rol die ze in he t thema opgenom en hebben ,
kunnen de leerlingen hun bijdrage tot die
geënscene erde w ereld uitwerken . Op deze
manier werken d e leerlingen naar iets con-
creets toe en dat motiveert enorm (d enk aan
de doos voor de ruimt e !) . In de apotheo se
van een thema krijgen alle groepen op dat

gebied een s ucceservaring . Zo 'n groeps -
opdracht werkt bovendien stimulerend naar
a ll e andere acties di e in de loop v an het thema
ondernomen worden . D e informatie die de
leerlingen v erzamelen tijdens de andere tak e n ,
kan immer s nog van nut zijn voor hun
groe psopdracht .

Tijdens de voorb ereiding van zo ' n tentoon-
ste lling of evo catie lijkt h et me een normal e
z aak d at de lee rkr acht , di e het zelfstandige
werk en van de le e rlingen steeds met argus-
ogen heeft gevolgd , nog een keer he t v e rband
tu ssen het w erk van de gro epj es en het werk
van d e hele klas schetst . Zo krijgt a lles een
plaa ts en wordt duidelijk dat alles met all e s
samenhangt .

Je kunt de groepjes zelf laten bepal en wat ze
in de e indvoors t elling wi llen brengen en hoe
ze dat gaan uitwerken . Op die manier s turen
ze zelf hun l e erproces : z e plann en wie wat
gaat doen , we lk e informati e of material en ze
nodig hebben , hoe z e die gaan v e rzam e len ,
hoe z e die gaan pre senteren, enzovoort .
Hierbij komen hee l wa t vaardigheden (l e r e n
lere n, sociale en taalvaardigh eden ) kijk e n
(V an Go rp 1 999 )• Ni e t alleen word en de
le erlingen bij he t uitwerken van e en derge lij-
ke ac tie aangesproken als autonome leerders,
doordat ze zelf grot endeel s de inhoud van
hun actie bepalen krijgt het leren ook een
authentie k er karakt e r. He t sp e elt r echts tr eek-
ser in op hun vrag en en leerbehoe ft en . Voor-
waard e i s wel dat de leerlingen voldoend e
experimenteertijd en -ruimte krijgen in een
voldoende ve ilig klasklim aat .

De rol van de leerkracht

De ro l die de l eerkracht in taak gericht wo-
ond erwijs inn eemt , i s ge lijkaardig aan de rol
van de l e erkracht in taakgeri cht taalonde r -
wijs : hij is onder andere beziele r , onde rst e u -
ner en org a ni sator (zie Colpin & Van Gorp
199 7, Van Av e rmaet 1996) . Zijn le ide rsrol
verand ert in een begeleidersrol . In wereld-
ori ëntatie moet hij daarbij ook v aak de rol
van we t enschappe lijke mediator opn emen .

De leerlingen leren door de t a ken hoe ze de
wereld op een wetens c happe lijke manier kun-
nen be n ader e n . De z e manier van na ar de
were ld te kijken s taat vaak v e r af van de
dagelijkse manier van omgaan m e t de wer e ld .
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Het is een w ereld van vragen stellen , ant-
woorden zoeken via waa rneming , hypothe-
sen testen , objectieve oordelen uitspreken,
zaken vergelijken en classificeren op basis van
bepaalde c ri te ri a , enzovoort . D eze vaardighe-
den kunne n de leerlingen alleen maar ver-
we rven met veel vallen en opstaan . Heel veel
geva rieerde e rva ringen zijn nodig om leerlin-
gen van tien tot twaalf jaar vertrouwd te
m aken met d eze wetens chappelijke manier
van denken . Hierbij kunnen de le erlingen
best wat onde rsteuning van d e leerkracht
geb ru iken . Die geeft hij door niet de juiste
antwoorden te geven , ma ar door de jui s te
denkstimulerend e vragen te stellen , door zich
te richten op het proces en niet zoze er op het
product . Op die manier ve rvult hij een
wetens chappel ijke mod e lfunctie . Hij p rikkelt
daarbij ni e t alleen de nieuwsgie righeid van de
leerlingen , maar toont h en ook de weg na a r
het te ber eik en doel . Dit laa t s te is gee n
s inecure . Imm e rs, de mees te wete n schappe -
lijke kennis die ook in het basi s onderwijs
wordt aangebode n , overs tijg t het re chtstreek s
waarneemb a re nive au . De verklar ende kracht
achter bepaalde fenomen en kan slechts op
een abstrac ter n i veau van cla ssificati e gevon-
den worde n . Het is de taak van de le erkracht
te zorgen d at de bevindingen van de l eerlin-
gen dat ho ger niveau b e r eiken . Hiertoe moet
hij va ak a ls een filter optred e n . De conclu s i es
van ver s chi llende leerlingen of groepen kaatst
hij terug , st e lt hij t er discuss ie , Tinkt hij met
d e gevonden waarnemingen op een dergelij -
k e manier dat d e leerlingen de wetenschappe -
lijke c lass ificatie zelf ontd ekken .

Een mooi voorbeeld hiervan is de waar-
neming van a llerlei soorten s piegels . In groep -
jes onderzoeken leerlingen verschillende s pie -
gelende voorwerpen . Ieder groepj e beschikt
over een aantal gewon e, ho lle en bo lle spie-
gels . Het do e l is om in deze spiegels een
ordening aan te brengen . Deze a ctiviteit is
niet eenvoudig en tien- tot twaa lfja rige leer-
lingen komen op basis van eigen e rva ringen
tot classifi ca ti es die niet zoz e er geba seerd zijn
op de vorm van de spieg e l , maar op bas is v a n
het spiegelbeeld dat de s piegel oplevert :
verkleind , vergroot , gewoon , in stukjes ,
wazig , mi svormd en onderstebove n . Deze
s y stemati sering is logi sch omdat de vorm van

het spiegelbeeld de meest rechts treekse e rva-
ring is die leerlingen opdoen met spiegels . Op
een bepaald moment (bijvoorbeeld in het
voortgezet onderwijs) kan het zinvol zijn om
de leerlingen de omslag te laten maken van de
eigen intuïti eve systematise ringen naar de
vooropgestelde wetenschappelijke classifica -
tie : gewone of platte , holle en bo lle spiegels
(gebaseerd op de vorm van de spiegels) .
Indi en dat het geval is , zal een mediërende
int erventie van de leerkracht nodi g zijn . Zo
kan hij bijvoorbeeld de leerlingen zich ach-
tereenvolgens laten spiegelen in de ho lle en
de bolle kant van een lepel en nadien in e en
scheer s piegel (hol) en e e n autospieg el (bol) .
Zou er misschi e n een verband zijn tus sen de
vorm van de spiegel en e en bepaald soort
s pie gelbeeld? Door het stellen van denk s ti-
mulerende vrag en of het aanbieden van pro -
blemen die tot selectievere waarn eming en
h et leggen van verbanden le idt, komen de
l eerlingen uit e indelijk tot de we tenschappe -
lijke classificatie . Heel doelge richt blijft de
leerkracht het zoekproces van de leerling en
activeren en h e lpt hij waar nodi g om de

'Vroeger begrepen de kinderen me niet zo goed,'
legt Hube rt Crals uit . 'En hun opdrachten gingen
geregeld de mist in . Nu zijn die opdrachten niet
gemakkelijker geworden en heb ik mijn woorden-
schat niet aangepast, maar ik geef meer uitleg, laat
leerlingen opdrachten parafraseren of laat ze een
woord aan elkaar uitleggen . Zo maak ik de schoolt-
aal toegankelijker . Doordat de leerlingen boven -
dien veel meer kunnen zeggen en doen, zijn ze
mondiger dan vroeger. Ze durven uitleg te vragen
en communiceren meer . Handboeken gebruiken we
ook anders . Niet meer als neerslag of toepassing
van mijn uitleg in de les, maar als sta rtpunt .
Vroeger was ik meester, nu ben ik begeleider .
Natuurlijk heb ik s i ndsdien meer werk - de colle-
ga's in mijn vorige school verklaren me voor gek -
maar ik heb meer voldoening, het aantal zi ttenblij-
vers is gedaald , de leerlingen zijn meer gemotiveerd
en de meesten doen het ook goed in het secundair .
Vooral de heel zwakke leerlingen gedijen goed in
dit systeem, terwijl ze er vroeger maar bijzaten voor
piet snot . '

(Klasse. Maandblad voor Onderwijs in Vlaanderen .
nr . 98, oktober 1999)
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e rvarin gen van de le erlingen uit te zuiveren
en op een hoger niv eau te brengen .

Van vak naar taal

En hoe zit het nu met de ta a lvaardigh eid van

de leerlingen? Hub ert Crals verwoordt het in
het kader op de vo ri ge bl a dzijde .

Een andere leerkra cht heeft duid e lijk min-
der pos itieve e rv a ringen dan Hub ert Crals .
Ze w as duidelijk ni et zo ing enomen me t een

wo -project van een rnso-student . Hierin
h a dd en de leerlingen heel wat informati e in
alle moge lijke bronn en moeten opzoeken en
verzame len . Ze verklaarde na a floop wel is-
waar dat ze het ee n ` leuk ' project h ad gevon-

den , m aar d at ze toch wel taal mi s t e . De
taallessen die ze mi st e waren oefeningen rond
s pr eekwoorden en zegswijzen en waren de
typi sche invuloefeningen die weinig met
t aalvaardigh e idsonderwij s t e mak en hebb e n .
In de p e r ceptie v a n een aant a l leerkra chten
maakt d a t s oort t a aloefening e n a angevuld met
s pe ll ings oe feningen nog altijd de hoofdmoot
van het vak taal uit . Gelukkig hebben heel
wat l eerkr achten dankz ij tien jaar ovs , nieu-
we e indterm e n en leerplannen de om slag van
taalk e nni sonderwij s naar ta a lva a rdigheidson-
derwijs gemaakt en zi en die l eerkrachten ook
duidelijk hoe op een natuurlijk e wijze aa n

taa lvaardigheid gewerkt kan worden .

Talige doeleinden

Die na tuurlijke aanpak vind en we t e rug in
t a akgeri cht taalonderwij s, waar de taalvaar-
dighe id van de leerlingen al doende wordt
opgebouwd , en in taakge ri cht wo-onderwij s
waar t aal als communi ca tiemiddel een e r g
b e langrijk e rol inneemt . Al s we de moe ite
nem e n om bij boven s taande wo- ta k en na te
gaan we lke talige doel s te llingen a an bod
kom e n , dan merken we dat er dat op he t
dom e in van spreken en luister en h eel wat
zijn . L eerlingen con s true r en samen een kata -
pult , verkennen in groepjes de school waa rbij
ze leerkra chten en administratief pe rsonee l
mo e ten aanspreken , di sc u ss iëren over hoe z e
die ballonraket gela nceerd krijgen en zoeken
samen naar een wijze waarop ze verschillende
spiegel s kunnen orde n en .

Ook l ezen heeft duid elijk een plaats in wo-

onderwijs . Via teks ten maken de leerlingen
k ennis met were ld en die niet r echts treeks
waarneembaar z ijn . Infor matieve teksten wor-
den ge raadpleegd om meer te weten te kome n
over het leenst e lse l , enzovoort . Lezen gekop-
p eld aan een concree t lee sdoel du s . Schrijven
ontbre ekt nog in de gegeven voorbeelden ,

maar de link is makke lijk gele g d . Bijvoorbeeld
voor die l eerlingen die de rol van monnik
h e bben opgenomen in het thema over de
Midd el eeuwe n . De monniken w a ren de re-

po rters van hun tijd . Z e hielden kroni e ken bij
en kopieerden b oeken. En ook goe d e ontdek -
kin gsre izige rs hielden dagboeken bij .

D e kla ssieke ta aloefeningen ontbre k en, ma a r
h e t lijkt me nie t echt aangewezen om die een
plaats te geven in w e reldoriënta ti e-onderwijs .
He t optimaal gebruiken v an taal bij he t
verwerven van vakinhouden lijkt me een
b e la ngrijk e r a andacht s punt . Door taakgericht
t e werken , door d e l eerlingen ze lfontd e kkend
en probl eemoplo ssend t e laten bezig zijn ,
door de leerlingen als a c tieve T ee rd ers aan te
spre k en , creëer j e krachtige l eeromgevingen
waarin zowel ta al- als vakdoe len gerea liseerd
worden . In de bo ven staand e voorb ee lden was
het doe l s t eeds h e t verwerven v a n vakdoe l en ,
m a ar taaldoe l en werd en te lken s op een auto-
m a ti s che wijze meegenomen . In die zin s luit
h et nog h e t mee s t aan bij taalgericht vakon -

d erwijs (Hajer , Mees t ringa & Mi edema Z ooo) .
Door optimaal gebruik te maken van motive-
rende en uitdagende t ak e n , van (inter)ac tiev e
werkvormen e n van een medië rend e leer-
kr acht onts taa t er een derg e lijk veili g en open

communicati ekl i m aat in de klas, dat taal niet
lange r een s truike lblok vormt . Taal als strui-

k e lblok i s st erk verbonden met he t kla ss ieke
uitlegonderwij s . De leerkracht of de hand-
boe k en v e rt elden de leerlingen wat ze moes-
ten wet en en omd a t he t onderwerp zo com-
plex en abstract was, was de ta al die daarbij
kwam kijken d at ook . Door de leerlinge n
re c ht s treeks te confront eren met de leerstof
( en nie t v ia de leerkra cht de lee rstof naar de
leerlingen te br e ngen ) ontstaat er een n a tuur -
lijke brug tu ssen taal en vak . Natuurlijk mo e t
de leerkracht zich bewust zijn van d e val-
kuilen en hindern i ssen die taal kan opwerp e n ,
maar het geven van steunlessen of h e t s t erk
strategis ch handel en volgens va s te stramie n en
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geven op termijn de leerlingen onvoldoende
wapens in handen om die valkuilen te ver-
mijden of de hinde rn issen te nemen' .

` What is at iss u e here is the shifting of e mphas is
from language as an in strument of teaching to
language as a nieans of lea rn ing and a tooi ,for
thinking. This shft of e mphas is entails a much
mo re active use of talking, lis t ening, re ading and
writing th an has been u sual in sc ie nce teaching'
(Hodso n 1 998, p •1 54) •
Alleen door de leerlingen betekeni s vo lle en

re levante ervaringen te l aten opdo en , zu llen
taal- en vakonderwijs elka ar vinden . Zowel
t aal - als vakonderwijs moeten krachtige leer-
omgevingen scheppen waarin leerlinge n ac tief
s tukjes were ld ontdekken en zelf al luist e-
rend , s pr ek e nd , lezend e n schrijv end beteke-
ni s con s true re n . Alleen door leerlin gen zoveel
moge lijk ver schi llende e rvaringen t e laten
opdoen , door hen te confront e r en met info r -
ma tieverwe rkende act iv it e i ten wa a rin taal e n
vak volledig in e lkaar overvloei e n , krijgen ze
gele idelijk aan g reep op nieuwe (we t e n schap-
pelijke ) concept e n en leren ze taal ook als e e n
middel te gebruiken om greep te krij gen op
d e wereld . Ni e t alleen verwe rven ze op di e
mani er de nodi ge vakdoelen , maar worden ze
ook al doend e taalvaardiger , zeker op dat
domein w a ar heel wa t leerlingen zovee l pro-
blemen hebb e n : h et domein van de schoo ls e
taa lv aardigh eid .
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Gertrud Leenmens :

Experimenteren met

taalgerichte vaklessen

Op ve rsc hille nde Utrechtse bas issc holen m e rken
docente n dat h et ta a lnive au van de lee rlingen een
and e re werk wijze vere is t in he t zaakvak on de rw iis
dan di e in de b estaande m e th ode n gehantee rd
wo rdt . G ertrud Lemmens beschrijft in di t artik el de
ervari ngen m e t experi m ent ee l les m ateri a al, dat voor
deze sch o le n o ntwikkeld we rd, waarin vakdoele n en
taaldoe le n hand in han d gaan . Hie rb ij gaat zij ook
in op de versch ill end e kn elpunt en bij de o n twikke ling
van d erge l ijk materia a l .

Mendu: `Meester praat en praat en als de
meester praat, dan word je heel moe . Meestal
met rekenen legt hij het uit en legt hij het
weer uit . Daar word je ook moe van . Bij deze
lessen ging hij op het einde wat minder
praten . '

D i t artike l gaat in op d e bevindingen me t he t
ontwikkelproj ect NT2 en de zaakvakken' .

A anleiding voor het project vormde de knel -
punten in het zaakvakonderwij s aan meertalige
klassen . Het ontbreekt mom entee l a a n vol-
doende lesmate riaal dat aans luit bij h et refe-
rentiekader , de inter ess e, de voorkenni s en
het t aa lniveau van meertalige leerlinge n : m a te -
riaal waarin geïntegreerd aandacht be s teed
wordt aan de ontwikkeling van taal- en
vakinhouden . De mogelijkh e d en voor een
parallelle ontwikkeling van vakinhoudelijke
kenni s en ta al vaardighe id zijn in de Ang e l s ak-
sische z2 - literatuur uit gewerkt ond e r de noe-
mer Co nte n t Ba sed Appro ac h (esn ) . In dit
artikel gebruik ik d e inmiddel s gangbare en
overkoepel ende term taalgeri cht vakonde rwijs .
Binn en de pr aktijk van taalge richt vakonder-
wijs zijn ve rschille nde mod e ll en in omloop .
Va riërend van een model waarbij een twee-
detaaldocent in zijn l e ssen uitgaat van vak -
thema 's van ander e vakken tot een mod e l
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