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Gertrud Leenmens :

Experimenteren met

taalgerichte vaklessen

Op ve rsc hille nde Utrechtse bas issc holen m e rken
docente n dat h et ta a lnive au van de lee rlingen een
and e re werk wijze vere is t in he t zaakvak on de rw iis
dan di e in de b estaande m e th ode n gehantee rd
wo rdt . G ertrud Lemmens beschrijft in di t artik el de
ervari ngen m e t experi m ent ee l les m ateri a al, dat voor
deze sch o le n o ntwikkeld we rd, waarin vakdoele n en
taaldoe le n hand in han d gaan . Hie rb ij gaat zij ook
in op de versch ill end e kn elpunt en bij de o n twikke ling
van d erge l ijk materia a l .

Mendu: `Meester praat en praat en als de
meester praat, dan word je heel moe . Meestal
met rekenen legt hij het uit en legt hij het
weer uit . Daar word je ook moe van . Bij deze
lessen ging hij op het einde wat minder
praten . '

D i t artike l gaat in op d e bevindingen me t he t
ontwikkelproj ect NT2 en de zaakvakken' .

A anleiding voor het project vormde de knel -
punten in het zaakvakonderwij s aan meertalige
klassen . Het ontbreekt mom entee l a a n vol-
doende lesmate riaal dat aans luit bij h et refe-
rentiekader , de inter ess e, de voorkenni s en
het t aa lniveau van meertalige leerlinge n : m a te -
riaal waarin geïntegreerd aandacht be s teed
wordt aan de ontwikkeling van taal- en
vakinhouden . De mogelijkh e d en voor een
parallelle ontwikkeling van vakinhoudelijke
kenni s en ta al vaardighe id zijn in de Ang e l s ak-
sische z2 - literatuur uit gewerkt ond e r de noe-
mer Co nte n t Ba sed Appro ac h (esn ) . In dit
artikel gebruik ik d e inmiddel s gangbare en
overkoepel ende term taalgeri cht vakonde rwijs .
Binn en de pr aktijk van taalge richt vakonder-
wijs zijn ve rschille nde mod e ll en in omloop .
Va riërend van een model waarbij een twee-
detaaldocent in zijn l e ssen uitgaat van vak -
thema 's van ander e vakken tot een mod e l

146 MOER 2000 . 4



BASISONDERWIJ S

waarbij de vakdocent in zijn `gewone ` vakles -
sen aandacht besteedt aan taal (Hajer 1998) .

Boeren in de IJsselmeerpolder

Op de deelnemende scholen zijn aan het begin
van het project zaakvaklessen bijgewoond in
de groepen 6 tot en met 8 om een beeld te
krijgen van de beginsituatie . De scholen werk-
ten met verschillende methoden2 .

In combin atieklas gro ep 6 en 7 wordt de
onders taand e les geobserveerd . Hij word t
gegeven door Frank aan groep 6 . In totaal
z a ten er i i leerlingen in de groep (3 m e i sjes
e n 8 jongen s) . De gebruikt e methode is
Waarom daarom? (Malmberg) .

Frank begint de les met een verwijzing naar de
vorige week en vraagt aan de leerlingen waar die
les ook al weer over ging . Hij ve rtelt dat ze verder
gaan met het onderwerp en dat ze vandaag gaan
praten over boeren . Er wordt een woordweb ge-
maakt rondom het begrip 'boeren' . De leerkracht
sluit de inleiding af met de mededeling dat in de
komende weken de besproken onderwerpen aan
bod zullen komen .
De leerlingen pakken hun boek op pagina 34 (voor
die ti j d was hun tafel leeg) . Frank vraagt waar de
foto in het boek gemaakt is .
Leerlingen : 'IJsselmeerpolder . '
Frank : ' Wat is polder? Dat hebben we vorige week
opgeschreven . '
Leerling : 'Gras, waar de zee weg is . '
Leerlingen roepen 'Wauw' bij het zien van de foto's
in het boek. Ze moeten het stukje bij de foto
doorlezen . Er volgt een ko rte leespauze waarna de
leerkracht vraagt : ' Verte l eens Fatih , wat l i gt er op
de bodem van het IJsselmeer? '
Een andere leerling moet daarna het stukje tekst in
de tweede kolom voorlezen , en de vraag beant -
woorden waarom er grote schuren bij de boerderij
staan . De leerlingen raden . Ze moeten het stukje
nog eens lezen en daarna het antwoord weten . Ook
moeten ze op de foto kijken en nagaan of ze daarop
kunnen zien welk stukje land bij welke boerderij
hoo rt. Omdat ze er n i et uitkomen, tekent Frank
stukjes land met sloten en boerderijen als een soo rt
legpuzzel op het bord .
Frank : 'Zou het gemakkelijker zijn voor de boer als
het land vlakbij de boerderij ligt?' De leerlingen
antwoorden verschillend : '!a, nee, ja, nee . ' Frank

wil uitkomen bij het begrip ruilverkaveling en het
nut daarvan . De leerl i ngen zijn inmiddels actief en
oplossingsgericht aan het nadenken over de ruilver-
kaveling . Ze lopen spontaan naar het bord om te
tekenen en aan te wijzen wat ze bedoelen . Uitein-
delijk komen ze erachter dat het land verdeeld
moet worden .
Frank : 'Hoe zouden ze het moeten doen , land
verdelen? '
De leerlingen : 'Ze gaan ruilen of verkopen het aan
e l kaar " .
Frank legt uit dat het zo vroeger wel gegaan is,
maar dat er een probleem was . Leerlingen komen
zelf op het punt dat er ongelijke stukken zijn en dat
het dan ook moeilijk ruilen is . Ze zijn erg geïnteres -
seerd in het oplossen van het probleem . De leerlin-
gen kijken daarna naar pagina 35 .
Frank : 'Op pagina 35 zien we een twee kaa rtjes.
Welke kleur, Esma, heeft het land van boer C? Hoe
heet dat als het naast het kaa rtje staat? '
Leerlin g : 'Legenda .' Vervolgens vraagt de lee rk racht
wat er onder het kaa rtje staat : ruilverkaveling, een
vreselijk woord volgens hem . Een leerling probee rt
u i t te l eggen wat het betekent. Frank neemt het
over en legt uit dat in het woord ruilverkaveling het
woord kavel zit, wat land betekent .
Frank : ' Wat moet je hier nu van onthouden?'
De leerlingen roepen wat .
Frank : ' Dat boeren land moeten verdelen . '
Einde van de les .

Het i s hard werk en voor de z e leraar . Hij ha alt
a lles uit de ka s t om de le ssen toegankelijk te
maken voor de leerlingen en sl aagt daar
redelijk go ed in . De bijgewoonde l essen op
d e vier schol en hadden over h et algemeen
een duidelijke s tructuur waarbij h et lesdo e l
v e e lal onbe sproken bl eef. De lessen begon-
nen mee s tal met een introductie en o riëntati e
op het onderwerp . Voorkennis werd ge a c ti-
vee rd en less tof herhaald . De context werd
met behulp van de illu s trati es in het bo ek
verhelderd . Voorwerpen werden we l eens in
de klas gehaald , maar leerlingen kregen toch
voornamelijk verbale informatie met weinig
vi suele ondersteuning . Al vrij snel in de less e n
werden de l ee rlingen geconfronteerd met
allerlei kennisv ragen en begrippen over het
betreffende onderwerp . Inhoudelijke input
kwam vervolgens van de tekst uit het boek of
van de leerkracht . De leerkra chten selecteer-
den de inhouden en opdrachten uit het boek
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en legden a ccenten in de les . Van de leerlin -
gen werd verwacht dat ze gedurende de le s
meed achten en meepraatten over het les -
onderwerp . Na de introductie en o riëntatie
werd mees t a l individueel g ewerkt uit h e t
boek (vragen bean twoorden) en werden
gemaakte opdrachten klassikaal nagekeken en
besproken . De lessen hadden geen duidelijke
afronding . De leerkrachten waren h e t meest
aan h et woord en fungeerden als kennisover-
dragers ter ve rvanging van het bo e k . De
bijdrage van de leerlingen be s tond uit h et
reag eren op de vragen van de l eerkracht .
L eerling en antwoordden nogal impul s ie f door
` t rial en error ' zonder veel na te denk e n .
Door de manier van vragen ste llen konden z e
meestal vol s taan met kort e antwoorden wa a r-
op feedback volgde op d e inhoud . De over-
wegend verb ale le ss en vroegen vee l van de
leerlingen . Zelden was er sprake v an een
ges tructure e rde int e racti e waarbij l eerlingen
gericht gestimul eerd werden om na t e den-
ken over de le s stof. Het interactiepatroon :
vraag leerkra cht - antwoord leerling(en) ov e r-
hee rs te . Aan moeilijke woorden en begrip-
p en we rd veel aandacht bes t eed , m aar nie t
altijd gestru c tureerd .

De l eraren zelf waren ontevreden over d e
lessen . Ze noemden versc hillend e knelpunten :
Er is te weinig tijd binn en het weekprogram-
ma om voldoende aandacht te kunnen bes te-
den aan de zaakvakk en om tot d e essenti e van
d e v a kken te kunnen komen ;
De less tof is vaak onnodi g ingewikk e ld in de
me thode verwoord ( t e moeilijke woorden e n
een a bstrac te aanbieding) waardoor veel les-
tijd besteed moet worden aan h et uitleggen
van woord en ;
Tijdens de les moet en do centen voortdurend
controleren of de vragen en opdra chten wel
begrepen zijn en of het taa lgebruik in he t
boe k aanleiding gee ft to t probl eme n . In reac-
tie hierop ki ezen ze er voor minder zaakvak-
th e ma ' s t e b ehandelen , het boek te vervangen
door eig en uitleg en aanvullende materialen
en taalg ebruik te ve r s impe l e n ;
Waar de taalvaardigheid van leerlingen beperkt
lijkt , slaan le erkrachten productiev e opdrach-
ten , zoals schrijfopdracht e n , ove r .

De lee rkra chten zijn he t erover een s dat het
taa lniveau van de leerlingen een andere werk-

wijze en aanpak verei st van het za akvak-
onderwijs dan die in de gebruikte me thoden
wordt gehanteerd .
Het liefst zien ze stru c turele oploss ingen

zoals h e t aanschouw e lijker en zintu i glijker
maken van de lesstof, meer aandacht voor
inzichtontwikkeling, makke lijkere teks ten met
daarbij held ere vragen . V eel aandacht voor
woorden s chat en ac tiverende en motive rende
werkvormen .

Uit de ob se rva ties en gespr ekken me t docen-
t en bleek dat leerkra cht en zoeken naar indi-
vidu e l e oploss ingen di e ni et altijd voort-
komen uit schoolbeleid . Er kunnen da a rdoor
verschi llen bes taan in de b e n a d ering van
leerkrachten in eenze lfde school .
De geobservee rde l essen wijken in v eel

gevallen a f van d e t a alge ri chte werkwijz e die
we me t het projec t 'NT2 en de zaakvakken ' in
gedachten h adden (zie a fbeelding i) .

Projectopze t

Binnen het ontwikke lprojec t ` De content Ba-
sed Appro ach in het basisonde rw ij s' is gepro-
beerd te achterhalen in ho e v erre de CBA-
ideeën toepasbaar zijn in d e Nederlandse con-
text en ofhet een bijdr age kan leve ren a an het
vermind e ren van de geno e md e kne lpunte n .
Er i s voor gekozen experiment ele taal-

gerichte vaklessen te ontwikkel en voor de
vakken natuuronderwijs en we r e ldor iënt a tie
waarin r e k e ning wordt gehoud en met het
gelijktijdig v e rwerve n van t a al en vakinhou-
den . Uitgangspunt van de ta a lgerichte bena-
de ring is dat het Nederlands gebruikt wordt
a l s middel bij he t lere n ov e r r elevante en voor
de leerling inte r essa nte thema 's . D e natuurlij-
ke drang van leerlingen om ov er voor hen
r elevante inhouden met elkaa r en d e l eraar te
pr a ten , vormen een be l a ngrijk uitgangspunt
van taa l ge ri cht v akonderwij s . Ve ronder s teld
wordt dat binnen dit onderwijs zowe l begrij-
pelijk taal aanbod, gelegenheid tot t a alprodu c-
tie en de be t ekeni s onderhande ling en ge rich-
t e feedb a ck ge reali seerd kunnen worden . In
de klasseninter actie ont s taat de ge legenheid
tot betekenisonderh andelin g, waarbij leerlin-
gen en lera ren hun taalgebruik s teeds zullen
aanpa ssen om tot wederzijd s begrip te komen
van de vakinhoud .
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Geobserveerde aanpak Projectaanpa k

Sterk leerkracht gericht Balans tussen leerkracht- en leerlingactivitei t

Gesloten sturende vragen open vragen die het denken stimuleren

Weinig visuele ondersteuning Veel visuele ondersteunin g

Groot beroep op receptieve vaardigheden Opbouw van receptief naar productie f

Leerkracht meestal aan het woord Balans tussen luisteren en spreke n
Interactie bevorderende activiteite n

Onduidelijke of ontbrekende lesevaluatie Evaluatie als vast onderdeel van de lesopze t

Lesmateriaal met lastige teksten en vragen Lesmateriaal met leesteksten aangevuld met gerichte
activiteiten en opdrachte n

Uitleg onbekende woorden door leerkracht Leerlingen leren zelfstandig lastige woorden aan te
geven en te verklaren .

Afbeelding i : Verschillen in aanpak .

Interac tie komt ook w e l voor in de regulie-
re t a alless en , maar zou natuurlijker zijn als
nie t de t aa lvormen , ma ar de inhouden voor-
op s ta an . Het functionele gebruik van t a al ,
zonder opdeling van taalvaardigheid in deel-
vaardigh e den i s verder een be langrijk plus-
punt van de benadering.

In he t project zijn d e volgende a c tiviteiten
uitge voerd :
De ontwikkeling van exp erimentel e lessen
taa lge ri cht natuuronderwijs en w e r eldo riën-
tatie-onderwijs voor gro ep 6-7 van h e t ba sis-
ond e rwij s ;
De ontwikke ling van scholin gsmateri aal ge-
ri cht op leerkrachtvaardigh eden benodigd
bij taa lgeri cht onderwij s . De s cholin gs bij-
eenkom s ten werd en ook gebruikt om feed-
back op de materialen te krij gen en infor-
m a tie over eventuele knelpunten bij de
uitvoering ;
Uitprob eren van de l essen op vier ba sis scho-
l en m et een hoog p e rcenta ge a llo chtone
leerlingen om duidelijkh eid te krijgen over
condities waarond er ta algericht vakonderwijs
ge realiseerd k an worden en ervaren knelpun-
ten k an helpen oplo s sen .

Lesstramien

Voor de ontwikkeling van de exp erimentele
lessen is , op basi s van een li teratuurstudie en
de analyse van be s taand Engel stalig CBA les-

mate ri aal , een overzicht van mog e lijke werk -
vormen opges te ld , en een le ss tramien v a stge -
s t eld .

In de exp erimentele lessen' werd beoogd de
volgende kenmerken van CBA te realis e ren :

• He t ta a laanbod i s toeg a nkelijk door aangepast
ta a l gebruik en gebruik van vi sue le onde r-
s teuning, graphi c organize rs, en derge lijk e ;

• Er zijn veel doe-activit eiten waa rin de lee r-
s tof concreet gemaakt wordt en d e leerlingen
aan h et denk e n word e n gezet ov er d e l ess tof
(lee rl ingen laten ler en door doen) ;

• Leerlingen worden aangezet tot mondeling e
en schriftelijke taalprodu c tie en ac tieve deel-
n ame aan d e inte ra c tie onder andere door
samenwerkend-leeropdrachten ;

• Leerlingen leren actief en zelfstandig en krij -
gen gr eep op het leerproces door expli c i e t e
aandacht voor wat er ge leerd wordt en hoe e r
geleerd wordt .

Activite iten zijn opgebouwd volgens een
le sstrami en in vijf fas en :
ORIëNTATIE : oe feningen die de voorkenni s
ophalen en leerlingen motiv eren voor het

onderwerp .

Wee t ik /wil ik wete n : leerlingen vullen een T-
tabel in met aan de ene kant zaken die ze al
weten en aan de andere kant dingen d i e ze
graag willen we t en over het ond e rwerp .
Match : Er moet en twee verschi llende zaken
bij e lkaar worden gezocht . Bijvoorbeeld jaar-
tallen en gebeurteni ssen , woorden en hun
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betekenis , beeldmate riaal en omschrijvingen ,
personen en beschrijvingen .
Quic kwrit e : oefening waarbij leerlingen bin-
nen een zeer ko rte tijd zoveel mogelijk
moeten opschrijven over het onderw e rp . Ze
betrekken zowel kennis , emoties als zintuige-
lijke waarnemingen in hun verhaaltje s .

VOORBEREIDING : oefeningen die het leren
van de lesstof bevo rderen .
Beschrijving: oefening waarin een beschrijving
gegev en moet worden van een foto, plaatje ,
plattegrond , grafi e k , enzovoo rt .
Globaal - leze n - vragen : door vragen gaan leer-
lingen op zoek naar b elangrijke begrippen in
de tekst . De begrippen en vragen bij de
inhoud kunnen eventueel in een z- tabel
worden gezet .
Nie uwe woord en : voorafgaand aan de t ek s t
wordt er s tilges taan bij enkele nieuw e woor-
den . Leerl ingen bes tude ren deze woord en e n
hun betekeni s of zoeken met behulp va n
a a nwijzin gen de betekeni s op .

VERWERKING : oefeningen geri cht op he t
begrijpen en ordenen v an de leerstof.
In_fo rmatio n gap : leerlingen krijgen verschillen-
de informatie toegespeeld . Het informatie-
'gat' wordt gedicht door te communi c er e n .
Sam envatten : l eerlingen vatten de tekst s amen
eventuee l met behulp van zinnen m e t g at en ,
hulpvragen waarop een antwoord mo et wor-
d e n geg even of een lij st met te gebruiken
woorden.
Bo uwsten e n : D e linguïs ti sche vaardighe id van
d e leerlingen wordt vergroot door oefenin-
gen waa rin de gr a mmati cale opbouw van veel
voorkomende structuren aandacht krij gen .
De focu s op t a al staat altijd in direct verband
met de l ee rstof. Bijvoorbe e ld : herk enn e n en
onders tr e p en van bepaalde woordso o rt en in
de zin , zinnen her schrijven met behulp van
rege ls . Volgorde b e p alen : l eerlingen zetten
naa r aanleiding van een video , een lui s terteks t
of experiment zinnen in d e juiste volgorde .

To E rasstrr c : oefeningen die zorgen voor de
toepa s sing van k ennis in nieuwe situati es .
Onde rzoek : een vraagsteling verwant aan het
onderwerp wordt n ader onderzocht door
schriftelijk en /of mondelinge bronnen te raad-
plegen , door een experiment en /of door een

object nader te specificeren . H et gaat erom
dat leerlingen zelfstandig informati e zoeken
en verwerken , an a lyseren , hypothe se formu-
leren , cl a ssific e ren , problemen oplos sen en
evalueren . Om leerlingen relaties te la ten
leggen tussen de bestudeerde stof en hun
eigen s ituatie zijn vergelijkende opdrachten
geschikt. Verwerking vindt plaats door een
vragenlij st , een po sterpre sent a tie, een schri f-
telijk ve rsl ag, enzovoort .

• Sp eculee r: leerlingen gaan door op idee ë n
door aan te geven wat er zou kunnen gebeu-
ren , bijvoorb eeld hoe bepaa lde per s onen uit
de tek s t zu llen hand e l en in fic tieve s ituaties .

• Con s tru eer: op ba sis van aanwij zingen wordt
een voorwerp gem aakt . Over de pro cedure
wordt een ve rsl ag geschreven .

EVALUATIE EN REFLECTIE : oefeningen die
ge richt zijn op zelfregulatie .

• Ch eck : ga na of d e voorspellingen over het
onderwerp , definiti es en antwo o rd en , geg e-
ven in de oriënt atie - en voorb e r eidings fa s e ,
kloppen . St el w aar nodig je a s sumpties bij .

• Ni e u we k ennis . Leerlingen krijgen de opdracht
om tenmin s te x nieuw geleerde fe iten op te
schrijv e n .

• Foute nanalyse . Classificeer eigen en /of ander-
mans (grammatic a l e) fouten in vers c hillende
foutenpatronen .

• Wat weet/ kun je ? Leerlingen vull en een tabel
in met de onderd e l e n : ik kan goed . . ., ik h e b
problemen met, . . . ik kan nie t . . .

D iscussiepunten

Voor het ontwikk el en van de experiment e le
lessen , besloten de proj ectmedewerkers de
methode Het ei van Co lumbu s' te gebruiken
al s bron . Dit gaf de zekerhe id d at v akinhou-
den a an bod kwamen die a ans loten bij de
kerndoel en van het betreffende vak en dat er
een goede in schatting gema akt werd van het
niveau waarop d e l esstof kon worden a a n-
geboden . Ook kon gebruik gemaakt worden
van teksten en i llustraties die pasten bij de
thema 's .
Voor de talige inhouden zijn de kerndoelen

Nederlands aangehouden en zijn rec e nte taal-
methoden geraadpleegd . De lessen uit het
bronmate riaal werden ve rvolgens aangepast
volgens de taalgrichte werkwijze .
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In totaal zijn zes thema's uitgewerkt met
leerstof voor vijf lessen van 45 minuten en
een afsluitende evaluatie-toetsles . Het ont-
wikkelde materiaal is voorgelegd aan de
auteurs van Het ei van Columbus en een
resonansgroep . Dit leverde relevante inzich-
ten op voor de verdere ontwikkeling. Het
werken vanuit een bronmethode zorgde wel-
iswaar voor houvast, maar werkte ook com-
plicerend . De belangrijkste discussiepunten
hadden betrekking op de volgende onder-
werpen :

DIDACTISCHE BENADERING EN LESSTRA-

MIEN Bij de m a teriaalontwikkeling is reke-
ning gehouden met de verschillende vakdidac-
ti s che benade ringen van de vakken Nede r-
lands (al s twee d e taal) , wereldo riënta tie e n
na tuuronderwijs . Er i s flink ge sneden in de
le ss tof van He t e i van Columbu s aangezi en de
le ssen te moe ilijk en te ingewikkeld leken
voor gebruik in meertalige klasse n . Het geko-
z en les s tramien voor de exp erimentele lessen
corre sponde erde bovendien niet me t d e opzet
en de s tructuren van de vakken natuuronder-
wijs en wereldo riënt a tie . Door deze ingre p e n
werd de did a ctis c he s tructuur van de bron-
methode aangeta s t .

BEGRIPSONTWIKKELING De vi s ie van zaak-
vakdeskundig en op begripsontwikk eling vraagt
een didac tiek die in een aantal opzi c ht en op
gespannen voet s taat met die van NT2-des-

kundigen op woorden schatontwikkeling . Dit

geldt bijvoorbeeld voor de opbouw van
taalvaardigheden van receptief naar produc -
tief. Aansluiten bij de preconcepten van leer -
lingen over natuu rvers chijnselen , wat een
centraal el ement van de didactiek in d e s -

we ten schappen vormt, vraagt om onderwijs
waarin interactie in de kl as benut wordt om
geleidelijk a lledaagse betekenis sen te ` ve rvan -

gen ' door wetens chappelijke . Pas op de nud -

delbare s chool gaan leerlingen bijvoorbeeld

waterdeeltjes een molecuul noemen (Boe rs ma
e . a . i99o) . Productief g e bruik van die begrip -
pen is daarvoor pas in latere fa s en gewenst en
al s doel geformuleerd . Het geven van do e l -

woorden met de betekenissen daa rvan , waar-

bij productief gebruik nagestreefd wordt i s
gebruikelijk in rrTa-woordenschatdidactiek ,
maar staat haaks op de zaakvakdidactiek . Uit

d e d iscussie werd duidelijk d at begri pso n t-
wikkeling in alle vakken een belangrijke
vaardigheid is , maar dat de dida ctisering ervan
per discipline verschilt .
De inzichten in de conceptuele ontwikkeling
van kinder en die binnen d e diverse zaakvak -
k en zijn opgedaan zu llen consequenties moe -
ten hebb en voor de opbouw van woord en -
schat en de ei s en die aan r eceptieve dauwel
productieve behee rsi ng worden ges t eld . Deze
integratie van per spectieven en did a cti sche
benaderingen kon binnen het project nog
onvoldoende word en gerealiseerd . Het i s
duidelijk geword en dat commenta ar vra gen
aan za akv akdeskundigen onvoldo ende i s :
gezamenlijke ontwikkeling en uitvo ering door
NT2- en zaakvakdeskundi gen i s daarvoor een
vereiste .

LEERSTOFSELECTIE QUA ZAAK VAKINHOUD
EN TAALLEERSTOF Tijden s de mate riaalont-
w ikkeling be s tond er veel onduidelijkhe id
over de beoogde vakdoelen van de zaakvak -
ken . Enerzijds bleek het voor de ontwikke-

laars, t a alkundig e n , la stig om de juiste vak-

doe l en en de daarbij behorende vakinhoud e n
t e s e l ec teren , omd at de bronm ethode mo e i-
lijk toegankelijk was voor een nie t-vak sp e cia-
li st . Anderzijds bleek ook in d e di scussie me t
de auteurs van de method e dat er geen
duidelijke vakdoelen per thema vastges teld
konden word e n . Dit he eft te maken me t de
concent rische opbouw van d e methode en
met het feit dat in Het e i van Columbus nie t

precies i s vas tgel egd wat leerlingen moe ten
weten . Er zijn all een globale kad e rs vast-
gelegd . Hi erdoor is een leerlijn moe ilijk te
onde rs che iden . De behandelde ond erwerpen
hebben niet altijd een duidelijke relati e met
elk a ar . In het experimentel e lesmate riaal heeft
dez e onduidelijkheid doorgewerkt .

In het expe rimentele lesmate riaal i s er aan-
dacht voor de vier taalvaardigheden en voor
leer s trat egieën . Voor de selec tie van taalmid-
delen en taalstructuren zijn de k erndoelen
van he t vak Nederlands geraadpleegd evenals
inhouden en oefenvormen van recente taal-
m e thoden . Lastig bleek het om binnen het
le s stramien , het stappenpl an en de oorspron-
kelijke opbou w van de lessen zoveel mogelijk
ontwikkelingsge richt te werken en de teksten
zo functioneel mogelijk te houden . .
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De bes taande methode wa s bij de ontwikke-
ling dus enerzijds een leidraad , maar bleek
anderzijds la s tig . E en werkwijze di e in de
toekomst meer e ffe ct zal s orteren , is een
n auwe samenwerking tussen een taal spec i a list
e n een zaakvak s peci a list die g ezamenlijk de
le s do e l e n en de l es inh oud va s ts t e llen om
vervolgens samen d e oefeningen en de le s sen
te ontwikkelen . Het voordeel hierv an is dat
er vo ortdurend a fwegingen gemaakt kunnen
word en vanuit twee disciplines en dat al in
e en v roeg s tadium gediscu ssieerd wordt over
de aanpak en uitwerking . De benodigde
verkave ling van taal- en vakleerstof zou
bovendi en een onderwerp kunn en zijn voor
n ader le erplanontwikk e lingswerk , t er ond er-
s t euning van verd e re m a te ri aalontwikk eling .

PRAKTISCHE ZAKEN D e ma t eriaal ontwik-
k e ling bracht ook meer praktis che probl emen
voort . De scholen die het mate riaa l uitp ro-
beerd e n , v e rschilden van elkaar . De begin-
situ a tie van de leerlingen wa s divers . De ene
school oefent bijvoorbee ld in groep 6 a l met
l eesstrategieën , t erwijl op de andere school in
groep 8 de lees stra t egieën nog niet aan de
orde zijn gewee s t. De ontwikk e lde le ssen
pas t en nie t binnen een curri culum waardoor
e r geen sprake kon zijn v a n een doorgaande
l eerweg . Vaak kw amen leerlin gen in de ex -
perim e ntel e lessen voor he t ee rst in a a nraking
met een vak , bepaalde werkvormen en leer-
strate gieën . De vijf l essen per thema waren
bovendien te kort om bepaalde vaardigheden
en werkvormen onder de knie te krijgen .

Visue le inform a tie is een essentiee l onder-
deel van CBA . E en foto schema , ka a rtjes,
video , enzovoort , kan het d enkproces van
leerlingen vaak be t er op gang brengen dan
bladzijden te k st me t la stige t a lige construc ties .
Binn en he t project h a dden we d a artoe z eer
b eperkt e mog e lijkhe d e n . Wel w e rd conc r ee t
materia a l voor proefjes in de klas gehaald .

Het water trekt in het blaadje

Het experimentel e lesm a te riaal had al s doel
meer rendement van de zaakvaklessen en
onderwij s dat interac tief is , gericht op het
zelfstandig laten leren en meedoen. De voor-
gestelde ri chting waarin het project naar
alternatieven zou g aan zoeken werd door de

l eerkrachten m et be langste lling en enthou-
siasme begroet . Het idee om binn en het
zaakvakonderwijs zelf taalontwikkeling te
bevorderen sprak hen aan . Ook het s timule-
ren van de zelfs tandigheid en de taalproductie
van kinderen l eek hen nuttig . Ze uitten
daarbij we l ee n a antal r eserves . Ze verwacht -
ten dat zelfstandig werk en en h et ge concen -
tr eerd werken in twe e ta llen en groepjes niet
s impel te reali s eren zou zijn . Daarnaast betwij-
felden ze of kinderen in sta at zouden zijn
kritisch over h e t e i gen werk n a t e denken e n
t e pra ten . Het o r g ani se ren van de kl as voor
s amenw erkend l e r en en doe-a c tiviteiten lee k
hen niet s impe l . Ook vre esden ze ve e l voor -
b ereidingstijd nodi g t e hebben . Tenslotte zou
het moeilijk kunnen worden bes t aande rou -
tin es te doorbreken , onder ande re in de
kla sseninte rac tie w a arbij z e nie t direct zouden
mogen ing aan op gestelde vragen door z elf
h et antwoo rd te geven , maar leerlingen zelf
zoud en moeten aanzett en tot nadenk en en
oplo ssen .

D e ontwikk elde l essen zijn op de proje c t -
scholen uitgeprob eerd , geobserveerd en op
v ideo opgenomen . Verder zijn e r gespr e kk e n
gevoerd met l eerlingen en leerkra chten ov e r
hun bevindingen met de le sse n . De ervarin-
gen word en hi e rond er weergeven a an de
hand van enke le b elangrijke kenmerken van
he t mate ri aal .

Referentiekader, voorkennis, interess e

D e a a n sluiting bij het re ferentiekader en de
voorkenn is van de l eerlingen betreft de vak-
inhoud en (inte r essante thema's) en de taa l
(a ans luiten bij niv e au en kerndoelen) . De
materialen kennen een oriëntati efase die h et
aanbrengen en activ e ren van de voorkennis
en het opw ekken van inte r esse voor het
onderwerp tot doel h eeft . Bij het thema
` Geluid ' bijvoo rb ee ld i s de ori ë nt atie op een
l es dat de le e rlingen één minuut nadenken
over het mooi s te en over h et vervelends te
ge luid d at ze k ennen . Enk e l e voorbeelden
worden besprok e n . De l eerkracht gee ft ver-
volgens aan d a t ergernis som s te maken heeft
met het s oort geluid ( brommer, d ri lboor) en
soms met de reden waarom het geluid
gemaakt wordt (s lurp e n , n eus ophalen) . In de
l eskern staat dat `ge luid ' in d e komende lessen
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centraal staat . De leerlingen maken een
opdracht waarbij ze invullen wat ze zouden
willen weten over geluid .

Uit de obse rvaties bleek dat de leerlingen
goed uit de voeten konden niet de meeste
onderwerp en en daarin ook geïntere s seerd
waren . Tijden s de opdrachten in de o riënta-
ti e fase van de l essen kwamen er ve e l r e a c ties
vanuit de leerlingen waardoor deze fa se vaak
langer duurde dan gepland , maar de le erlin-
gen wel betrokken waren of raakten bij h et
onderwerp . H et is de kuns t tijde n s oriënt a ti e
en vo o rb e re id ing kinde ren a an he t prat en en
d enken te krijgen ov er h et nieuwe thema
zonder dat dit teveel tijd kost . Klass ikal e
be spreking zou daarom wellicht door een
opdracht in kleine groepj es ve rvangen kun -
nen worden zodat ieder een a an het woo rd
kan kom en in e en be p erkt e tijd . Ook een
duide lijke tijdsplannin g door d e l eerkrac ht
kan helpen voorkomen dat het té aan spre-
kende begin van l essen and ere activit eiten in
de verdrukking br engt .

Niet alle ond e rw e rp en war en voor all e
l eerlingen nieuw , waardoor de voorkenni s
ve rschilde pe r groep .

De taaldo e le n en daaraan gekopp elde inhoud
ble k en niet altijd aan te sluiten bij wa t
l eerlingen in voorafg a a nde leerjaren h adden
gehad . De sch o l en verschilden in het aanbod
per leerja a r voor het vak Nederlands . De
taalvaardighed en die nodig zijn bij zaa kvak -
onde r wijs en int e r ac tief onderwij s bleken
onvoldoende geoe fend te zijn binn en he t
taalonderwijs . Het betreft dan vooral het
kunnen hanteren v an bepa a lde taalfunctie s
zoals conc lu s ies trekk e n , samenvatten , naver-
t ellen , antwoorden mot iver e n en r el a ties (oor -
zaa k gevolg, doel-midde l) kunnen uitdruk -
ken .

Leren door doen

moe, want daar vraagt de meester steeds
vragen . En als je moe wordt, dan weet je het
ook niet zo goed . Dit is dan leuker, vooral de
puzzels en de dingen die je moest ontcijferen
waren leuk . '

Het materiaal bev a t opdrachten waarbij l eer -
lingen niet behulp van aanwijzin gen iets
moeten uitbeelden of een voorwerp maken
zoals een menukaart, een kwartet , e en woord-
veld of een muziekin strument . Over de pro-
cedure wordt een vers l ag ge s chreven . Be-
langrijk daarbij i s dat de hand eling concre e t
is, maar de d enkactivite it abs tr act . He t ma t e-
riaal b eva t proefjes en onderzo eksop drachten
waarbij l eerlin gen gestimuleerd worden tot
ontdekkend l e r en en tot he t verwoorden van
hand e lingen .

De v a ri atie in werkvormen en het uitvo e ren
van de opdrachten in twee- of viertallen draag t
bij aan de levendigheid van de lessen . Leerlin-
gen gingen enthousi ast met de opdrachten a an
de slag, ma a r ` v e rga ten ' va ak de opdrachten
eerst goed te lezen . Het doen van voorspel-

lingen aan het begin van experimentj es werd
nogal eens ov e r geslagen . Het nu t da a r van
werd door de leerkr achten onvoldoende dui-
d e lijk gem a akt . Tijden s de opdrachten ve r-
woordden leerling en d e hand e lingen die ze
verrichtten en fornlule e rden ze antwoorden

en con c lu sie s, maar `ve r ga ten ' ve rvolgen s d i e
op te schrijven .

De toepass ingsopdrachten en doe-opdrac h-
ten zijn mees tal w at grotere opdr a chten m e t
mee rd ere stappen en denkac tiviteiten . Leer-
lingen volgden die s tapp en niet vanz e lf en
gingen liever meteen aan de s lag. De opdrach-
ten wa arbij leerlingen veel combinaties moes-
ten make n ('eerst dit ' en ` dan dat ' en ` kijk wat
er gebeurt ' ) verliepen ni e t goed . Die opdr ach-
ten bleken te complex en vooral leerlingen
uit groep 6 konden nie t bepalen wat belan g-
rijk of minder bel angrijk wa s , waar wel en
niet op gel et mo es t worden tijdens het uit -
vo e r en van de taak . Deze l eerling en hadden
meer s turing nodig. De zelfs tandighe id van
leerlingen liep uiteen en is gebond en aan de
be staand e routine s in een klas en school. Om
mat eriaal in meer cont exten te kunnen inzet -
ten , i s het nodig de s tructuur van opdrachten
qua compl exiteit te bep erken , zodat leerlin -
gen het overzicht over te zetten stappen

Leerl i ng : ` Dit is leuk , bij geschiedenis moet je
lezen . Ja, hier ga je ook lezen , maar d i t i s
leuker want dan is er soms een puzzel bij en
daar niet . Dan gaat het bijvoorbeeld over
botten en zo en dan moet ik slapen . Als ik
lees, daar word ik zo moe van . En dan is het
eindelijk pauze en dan gaan we naar buiten en
dan is de tijd voorbij . Bij geschiedenis word i k
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houden . Gewenning door herhaling van
b epaalde typen opdrachten werkt bevorder -
lijk voor de zelfs tandigheid .

De leerkr achten verte lden dat de leerlingen
de voorkeur ga ven aan doe-opdrachten w a ar -
bij ze s nel aan de slag konden , waarbij ze z elf
kennis kond en inbren gen en waarbij ze kon -
den samenwerken en overleggen . Ze lf von-
den ze de doe-opdrachten goed en zinnig,
ook al wa r en ze in ee rste in s tantie bang om
daarmee in tijdnood te raken . Ze zagen he t
enthousiasme van de leerlingen to enemen
naarmate ze bekender werd en me t de opdrach-
ten . Verd e r vi el ze op dat de d enkacti v iteiten
`voorspe llen ' en ` evalu e r en ' lastig bl e k en en
dat ze daar onvoldo e nde tijd voor namen . De
leraren waren van m ening dat het mate ri a al
t ot verandering leidd e in hun m a nier van
lesgeven . E en leerkracht ga f a a n dat z e zelf nu
minder ins truc ti e g eeft en de l eerlingen zelf
mee r aan het woord laat . Ze doe t me e r aan
groep s werk en overlegsi tuaties en l et mind e r
op ` bijza k en ' zoa ls n e tj es schrijv en .

Interactie

Leerlingen : `Samenwerken met z ' n tweeën
gaat beter dan met z ' n vieren , dan wil ieder -
een iets doen en jij wilt bijvoorbeeld de
paperclip in het water doen , maar de ander
wil het ook . En zo wordt er de hele tijd ruzie
gemaakt. Met z'n tweeën dan kan ieder iets

doen . Bijvoorbeeld : ik doe de papercl i p in het
water en de ander doet de zeep er i n . '

` Het liefst werk ik alleen . Want anders dan zit
je in een groep . En dan bijvoorbeeld heb jij het
antwoord en dan zegt de ander : is dit ook
goed? En dan twijfel je vaak : welke is het nou?
En als je alleen zit of in een hoekje of alleen
aan een tafel dan ga je nog vlotter doorwer -
ken , dan schrijf je op wat je zelf bedenkt. '

Het mate riaal bevat opdrachten di e de leer -
lingen stimul e r en tot het oefen en in taal -
gebruik van het vak en opdracht en die spe -
c ifiek gericht zijn op het oefenen van
de produ c tieve vaardigheden . Bijvoorb eeld :
` Schrijf op e n praat e r samen over ', `Bespreek
de opdracht me t elkaar ', `Maak zinn en me t
de volg ende woorden . . .' . Ook opdrachten

waarbij leerlingen de uitslag van een onde r-
zoekje verwoorde n en opschrijven, antwoor-
den met e lkaar vergelijken en met elkaar
overleggen over e en proble em leiden tot
interactie tu ssen leerlingen . S amen vergelij -
ken van de result a ten v a n uitgevoerd e opdrach-
ten , om de ve rschillen wordt gedi s cussie erd .
Leerlingen vertellen e lkaar in eigen woord e n
wat ze gelezen , gezi en of gehoord hebben .
Deze oefeningen kunnen word en ge stuurd
met behulp van een woordenl ij s tj e of moge-
lijk e zinne tj es om in bepaald e taalsitua ti es t e
gerbuiken . De leerlingen zijn vrij om d e ze
hulpmiddelen al dan nie t te gebruiken .

De klass ik a l e inte rac tie verli ep in de mees t e
geva llen soepel , vooral op de momenten dat
de leerlingen kond en praten over onderw e r-
pen die ze inter essa nt vonden of dat z e
konden prat e n over dingen di e ze al k e nde n
uit voorafgaande lessen . Doo rd at leerlingen
meer gingen pr a t en over de le sstof en ook
` gedwongen ' werden om over de inhoud t e
schrijv e n en te praten , werd eveneens duid e-
lijk dat ze d a armee moe ite h add e n . Leerlin -
gen formuleerden moeizaam , m aar nam e n
wel de moeite om standpunt en duidelijk t e
maken . In de int e ra ctie met d e leerkrac ht
sta k en ze mee r ene rgi e dan in de interac t ie
met medeleerlingen . De s c hrijfopdra chten
vonden de mee ste l eerlingen moe ilijk en z e
deden daar ook minder mo eite voor . D e
feedback van de leerkrachten op ta alprodu c-
tie van d e leerlingen bleef beperkt .

He t samenwerken in groepje s o f in tweetal -
l en bood mogelijkheden tot interactie en
praten over de lesstof. In he t beg in moes t en
l eerlingen erg wennen aan de werkvormen
en verliep interactie nie t zoa ls b edoeld . Som -
migen waren gene i gd om m et elkaar ove r
ande r e dingen te praten of te gaan zitten
` kli e ren' . Het probleem was da t de leerlingen
niet echt met e lkaar overlegden of probee r-
den tot een g e zamenlijk antwoord te komen .
Wanneer ze dat we l d e d e n , maar het niet met
elkaar eens waren , schr even ze hun e igen
antwoord op . Het tegenoverges teld e kwam
ook voor. Eén leerling b edacht bijvoorbeeld
iets wat door d e anderen werd overgenomen ,
waardoor er niet vee l interactie nodi g was .
Sommig en probeerden d e opdracht snel af t e
maken in pla ats van te overl eggen met e en
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ander. Het overleg tussen de leerlingen had
vaker betrekking op het geven van uitleg aan
elkaar dan op het voeren van discussies met
elkaar . Het gebeurde ook dat de le erlingen
over de ` verkeerde ' dingen met e lkaar in
discu ss ie gingen , zoals bijvoorbee ld over wiens
plaatje op de maaltijdschijf moest .
Bij het werken in groepjes is sam enwe rkend

leren niet vanze lfsprekend . De samenste ll ing
van groepjes i s daarbij cruciaal . Aanwijzing e n
daarvoor zouden bij het mat eri a al gegeven
moeten worde n . Sociale vaardighed e n , nodig
voor s am enwerkend . leren , zijn niet altijd
aanwezig. Dit i s een aandachtspunt voor de
scholing van docenten .
De l ee rkr achten waren ov er he t algemeen

t evreden over het interac tieve karakter van d e
les sen en over het oefenen van de productie-
ve taalvaardigheden . Het viel ze op dat de
l eerlingen de schrijfopdr achten me t tegenzin
maakten en dat z e da armee veel moe ite
hadden . Lee rling en werkt en s lordig en schre-
ven heel beknopt de antwoorden op .

Leerkrachten : ` Dat samen overleggen dat vond
ik wel heel leuk en erg goed gaan . Eerst met
elkaar er samen over praten en dan gaan
schrijven . Het is niet zo dat het dan ook beter
op papier komt , maar in ieder geval wordt
met elkaar daarover gepraat . '

'Maar dat is vaak ook het moeilijkst voor ze,
dat opschrijven, zeker hier op school . Voor de
leerlingen is het moeilijk om dat wat ze
denken en vertellen ook nog eens goed op te

schrijven in een goed zin . Bij het mondelinge

komen ze er samen wel uit, maar dan allemaal
nog eens die zin produceren, nee dat is
moeilijk. '

` Of het komt dat ze over iets gepraat hebben
met elkaar en dat vonden ze wel leuk, en
eigenlijk weten ze het dan wel en dan moeten
ze ook het nog opschrijven . Eigenl i jk hadden
ze daar niet zoveel zin in . Ze willen liever
gewoon het boek hebben en die proefjes en
dan weer verder kijken . Wel conclusies ver -
tellen en zo en wel onder woorden brengen ,
maar ik kon ze moeilijk motiveren om het op
te schrijven en dat een beetje netjes te doen .
Het komt ook wel omdat wij heel weinig
werken met dit soort opdrachten .'

Schrijfopdrachten

De schrijfopdrachten in het mate riaal werden
opva llend negatief door leerlingen gewaar-
deerd . Ze zien het nut ervan niet in en vinden
s chrijven las tig en vermoeiend . Dit is op zich
geen aanleiding om dergelijke opdrachten
minder op te nemen in mate riaal , integendeel .
W e l zou de functie ervan duidelijker moeten
worden voor leerlingen . Ook zou meer hulp
gegeven moe ten word en bij h e t ontwikkelen
van schrijfroutin es .

Leerlingen : `Schrijven, beetje moeilijk. Sommi-
ge vragen wel moeilijk. Ik wil wel schrijven,
maar als je bijvoorbeeld geen zin hebt op een
dag, dan wil ik ook niet schrijven . Sommige

dagen wil ik wel als ik zin heb . Meestal wil ik
wel schrijven .'

`Bij «schrijf op wat er gebeurt» is het makke-
lijk, want dan zie je al wat er gebeurt en dan
kan je het gelijk opschrijven . Dan schrijf ik
gewoon: «het water trekt in het blaadje en
dan kruipt het naar boven» . '

Actief en zelfstandig lere n

Leerkracht ` . . . en ik lees ook de vragen voor en
daar zijn dan weer vragen over die je gaat
uitleggen en voor je het weet ben je een uur aan
het praten . Dat is met dit materiaal minder . '

`Leerlingen weten dat alles toch weer voorge-
kauwd wordt . Nu werd dat stramien door-
broken . Het materiaal maakt dat de stof meer
gaat leven en dat je ook niet zelf teveel gaat
praten en vertellen . '

He t mate riaal moet l eerlingen s timuleren tot
actie, tot nadenken over eigen leren tot he t
ontwikke l en van lee rs trategieën en l e id en tot
minder leerkra cht ges tuurd onderwijs . Hier -
toe bevatten d e lessen een opbouw in vijf
fa sen (zie het less tramien op blz 1 49) . Elke
fase beva t werkvormen die gericht zijn op
r e flectie op het leerproces en leerlingen wor-
den gestimul eerd bepaalde lee rs trategie ën toe
te passen . Bijvoorbe eld opdrachten waarin
leerlingen refle c teren op het leerproce s door-
vragen te beantwoorden als : Snap ik het ? Wat
heb ik ge leerd ? Is het nuttig?
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De lessen vr a gen van de leerlinge n een
actieve en zelfstandige werkhouding . Uit de
ob s e rvaties blijkt d at die houding niet altijd
aanwezig was en dat de leerkrachten zo 'n
houding onvoldoende stimulee rd e n .

L ee rling e n waren op hun beurt rege lmati g
onze k er over wat ze moes ten doen en wilden
voo rtdurend bevestiging van de leerkracht dat
ze het go ed deden . L e erlingen w e rden soms
gem a kzuchtiger naarmat e de les vorderde en
vroegen dan hulp aan de l eerkra cht in plaats
van dat ze probeerden zelf na t e denken .

Met behulp van h et ma t eri aal worden ver-
schillende s tra tegi eën geoefend ( l eesstrate-
gi eën , hoofd- en bijzaken onde rsch e iden ,
gebruikm a k en van wat je al weet, enzo-
voort ) . Uit de observa ti es komt naar voren
dat de leerlingen deze s tr a tegieën ni et auto-
ma tisch toepassen en dat de leerkra chten
vaak `vergeten ' om h en daartoe te s timule ren .
L eerlin gen vonden het bijv oorbee ld moe ilijk
om voorspell ingen te doen bij een tekst of
om daarbij zelf vra gen te b e denke n . Inc iden-
teel werden individuele leerlingen tijdens he t
maken v an de opdr acht gewezen op het
gebruik v a n s tra tegieë n . S oms bes te e dde de
l eerkracht e r achte ra f aanda cht aan .

Leerlingen l a z en opdrachten niet of maar
half. He t niveau v a n begrijpend lezen wa s b ij
s ommi gen er g laag en het tempo waa ri n
gel ezen werd , ve rschilde s terk p e r leerling. D e
Leerkr a chten vonden h e t pre t t ig dat de tek s ten
kort en mees tal niet te moe ilijk waren . Z e
hadd en daardoor zelf mind e r snel de neiging
om d e tek s t uit te gaan leggen en/of voor t e
gaan l e zen, wat ze normaal we l doen .

De observ aties en interv iew s maken duidelijk
dat het de leerkracht en redelijk gelukt i s om
za akvakonde rwij s te geven zo a ls b eoogd b ij
d e ontwikk eling van het experimentel e m a t e-
riaal . De uitvoering v an de l essen verliep nie t
in alle gevallen optimaal , maar naarmat e d e
leerkracht en zich bet er hielden aan de ri c ht -
lijnen uit de h andleiding en de s choling,
verliepen de l essen b e ter en hadden de oefe-
ningen en opdra chten vaker h et gewe n s te
effect . Een groot d ee l van de eerder verwach -
te kn e lpunten ble ek zich bij h et werken me t
h e t materiaal minder ofniet voo r te doen . D e
leerkra chten zagen vooral bep erkingen me t
betrekking to t de gevra agde zelfstandighe id

van kinde re n en controle ov er h e t e igen
werk. De leerling en bleken bij het werken
met het mater iaal s terk geboeid door de
l eerstof en enthousiast ov er de v errichte ac ti -
vite iten Zij w erden door d e ni euwe werkwij-
ze meer dan voorh een aangezet tot praten
over d e leerstof tijde n s de vakl es en hun
zelfstandigheid werd ve r groot , hetgeen cen-
trale doelstellingen waren van d e bena dering .

Effecten

In he t project was het ontwikke lde materiaal
de voorna ams t e inbreng die de school in
werd gebracht . Leerkrachten kunnen in prin -
c ipe met zulk m a te ri a al een a nder soort
onderwij s r eali se r e n .

He t i s minder eenvoudig u i tspraken te do e n
over de effec ten van he t exp e riment op de
taalontwikk e ling en op begrip v an de z aak-
vaklee rstof. In de proj ec topze t is er nie t voo r
gekozen om met pre- en po s tte s ten harde
gegevens over deze voortgang te verzamel e n .
Daarbij komt, dat v an taalvaardigh e idsont-
wikke ling na een kl e in aantal le ssen nie t
teveel verwacht mag worden . De eva luatie
va n vord e ringen op het zaakvakgebied had
kunnen komen van de afs luitende lessen bij
elk thema , maar jui s t deze lessen zijn onvol-
doende uit de verf gekomen doo rd at lee r-
krachten naar e igen inzicht opdrachten ge-
bruikten of ov e r s loegen . Er war en daardoor
minder gegeve n s be schikbaar d an beoog d .
De uits pr a ken van le e rlingen in interviews
over d e vakl ee r stof en he t gevolgde vakon-
derwij s g e ven aan dat zij in z eer wi sse l e nde
ma t e in st aat zijn om di e stof in het Nede r-
l a nds te v e rwoorden . De inte rviews geven
veel aanknopin gspunten voor verdere be-
spreking waarbij gecontroleerd kan worden
wat is blijven hangen van vakinhoud en de
taaldoelen . In hoeverre de leerlin g die zei `s la
i s h e lemaal weg, he t broodkorst heeft h a ren
gekr egen die appe l is ook bijna weg, ve rt ee rd '
deze observatie a a n schimm elontwikke ling
kan koppe l e n en deze kan v e rkla re n , i s nu
niet nagegaan . Overigen s i s in dit verb a nd
ook een r e l ev ante vraa g hoe aan taalgericht
l esmateri aal toe tsvormen of afsluitende op-
dr ach te n gekoppe ld kunn en worden die l ee r-
kra cht én l eerling meer zicht geven op vorde-
ringen in vak- en taalontwikke ling .
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De zoektocht naar de bruikbaarheid van de
content based approach is na dit onnvikkel-
project niet voltooid , maar eigenlijk pas net
in gang gezet . De bevindingen zijn gunstig
genoeg om de to cht voort te zetten .
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