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Marieke Veen

`Je leert heel snel met een
spel'

Kenm e rken van gewervelde diere n le ren m e t behulp
van een vie r- op-een - rijspe l . Kan dat? In h et
Ro tte rdamse voo rtgeze t onde rwier wo rdt sinds een
aantal jare n gewerkt me t zogenaamde taalsp e llen
o m de lee rs tof te intro du ce ren of te ve rwe rke n .
Prin cip e achte r ee n (vakgericht) taalsp e l is dat de
lee rlinge n o ver de lee rs tof m oe te n prat en en daar-
door ac tief bez ig z ijn m e t de inhoud, t e rwijl ze
tege l ijkertijd we rken aan hun taalvaardigh e id .
Ma riek e Vee n g ing kijken op een Rot terdam se
Sch ool en inte rv ie wd e l ee rlingen en doce nte over de
taalspe ll en .

breekt haar tong zowat over het strotklepje, maar
spreekt het uiteindelijk, geholpen door haar speel -
pa rtner verstaanbaar uit .
Tweeta l len die alle kaa rtjes op het spelbord hebben
gelegd, vragen het antwoordblad aan Miranda .
Samen kijken ze het spel na . Hier en daar blijken
wat darmen verwisseld te zijn . 'Dunne darm, dikke
darm en blinde darm, die haal ik steeds door
elkaar,' verzucht Yasmin later in het interview .
Nadat ze de foute kaa rtjes op de goede plaats
hebben gelegd, vullen beide leerlingen van een
tweetal het invulblad in (zie afbeelding 2) .
Achter de naam van het spijsve rteringsonderdeel
schrijven ze de funct ie van dit onderdeel . Sommi-
gen laten hun pa rt ner dat werk doen en schrijven
het invulblad over. Pluimpennen met rode plastic
ha rten wapperen ge s taag heen en weer over het
formulier . De leerlingen zijn zichtbaar geconcen -
treerd bezig . Pas nadat het spel gespeeld is en de
opdracht is vo lbracht , is het tijd voor de mobiele
telefoon, nagellak, de agenda met een gebroken
ronde spiegel en getekende ha rten die tot dan toe
onaangeraakt op tafel hebben gelegen .

Dinsdagochtend, 7 maa rt 10 . 50 uur. Miranda Rie-
mens, docente biologie aan Scho lengemeenschap
Nieuw Rotterdam vmbo is op weg naar de derde
verdieping . De leerlingen staan hoorbaar te wach -
ten op hun docent. In de klas worden de jassen
uitgedaan en wanneer het raam openstaat, kan het
spel beginnen . Het is een invulspe l gemaakt rond
het spijsverteringsstelsel .
Miranda geeft de leerlingen een ko rte instructie
over het spel 'Spijsve rtering' . Ze vertelt wat de
leerlingen moeten doen en noemt de namen van de
leerlingen die hun tafel moeten omdraaien zodat zij
met degenen achter zich een tweetal vormen .
Daarna haalt van elk tweetal een leerling het
spelmater i aal bij Miranda .
De meesten gaan zelfstandig aan de slag, sommi-
gen weten niet precies wat ze moeten doen, een
aantal begint met het invulformulier dat bedoeld is
om na afloop van het spel te gebruiken . Miranda
loopt rond en helpt de leerlingen waar nodig om ze
op het goede spoor te ze tt en . Tijdens het spel
overleggen de leerlingen met elkaar over de juiste
plaats van de kaartjes (zie afbeelding 1) . 'Nee joh,
daar hoo rt de endeldarm niet hoor! Die moet daar,
ik weet het zeker!' en bij een ander tweetal tikt
Mimoun met zijn wijsvinger op het spelbord : 'Dat is
de speekselklier . Echt wel! Dat zie je toch?!' Tugba

Y asmin en Rukh sana vertellen na afloop v a n
de l es over hun ervarin gen met spellen in de
l es . Spe llen zijn l e uk , d a t mo et ik vooral go e d
begrijpen :

Yasmin : " t I s leuker, je leert het leuk .'
Rukhsana : ` Met plezi er leer j e het . En het is

niet zo dat j e i e ts moet op sc hrijven wat de
docent zegt , ofdat je in j e boek moet kijken ,
maar h et i s meer van : je legt het aan . '

Yasmin : ` Net zoal s bij memo ry bijvoor-
beeld , d aar heb je spelre ge ls bij en je moet
gewoon we t en wat wa ar hoort of wat bij
elkaar hoo rt . Het i s ma kke . . nee niet makk e-
lijk, maar j e onthoudt h e t , het is gewoon
l e uk . '

Rukhsana vat het als volgt samen : `Het i s . . .
j e l eert h eel snel met een s p e l! '

Veel inte ractie

In vergelijking met een ` gewone ' les, blijkt
een spel wa a rd evo lle intera ctiemogelijkheden
te bieden :

Y a smin : `Normaal mag je niet in de kla s
praten , maar als je met een spel bezig bent . . .'

Rukhsan a : ' . . .dan kan j e discussiëren over
een onderwerp , bijvoorbeeld over de gal-
blaa s . En als iemand het dan niet met je een s
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Beschrijving van het taalspel :
De leerlingen spelen in tweetallen een biologiespel
over de spijsve rtering . Zij hebben een speelbord met
een schematische tekening van de onderdelen van de
spijsve rtering (zie afbeelding 3 )
De verschillende onderdelen behoren bij een genum -
merd vakje . Tevens hebben zij een stape l
kaa rtjes met de onderdelen en hun functie .
Om de beurt pakken de leerlingen een kaa rtje . Ze

leggen het kaa rtje in het juiste vakje op het speel -
bord . Bij verschil van mening over de juiste plaats
van het kaa rtje volgt een discussie . Nadat alle kaa rt-
jes i n het schema zijn gelegd , kijken de leerlingen
hun werk na met behulp van een antwoordblad . Tot
slot vullen zij een tabel in waarin onder elkaar de
onderdelen van de spijsve rtering komen te staan
(naam) met ernaast de functie van deze onderdelen
(taak) .

Afbeelding 1 : spelbord spijsvertering .

is, bijvoorb ee ld over de plaats waar de gal -
bl a as in het lichaam zit , dan kun je erov e r
di sc u ss i ë r en en dat vinden we nogal leuk . Ja ,
w a nt al s je naar de docent lui s tert , dan luis t ert
d e helft niet , ma a r al s we m e t een spe l bezig
zijn , dat i s l euk om t e doe n , dat doe je dan
gewoon . '

Yasmin : `Dan is iedereen bezig .' Ze legt uit
dat het er ook van afhan g t van w elke leraar of
l e rare s z e l es krijgen : `Als de docent zo ' n s p e l
doet in de les , dan is het voor on s ook

makk e lijker en dan hebb en we plezier om
naar de l es te gaan . Een a ardige l er aar of
lerares he lpt sowieso om de l es l euk te
maken . Als we het niet begrijpen , d an i s het
belangrijk dat de lera ar d aar op inga at en
uitgebre id uitl egt hoe het zit . Al s het in de le s
ve rteld wordt, dan onthoud je het gewoon .
Maar al s een lera ar het alleen op het bord
schrijft , tj a . . . «ja , jullie gaan dit leren», en dan
weten we helemaa l ni e t waar het over gaat . '

Rukhs ana voegt toe : `Als je het vraagt da n
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zeggen de ler aren alleen « Had j e maar mo eten
opletten . . .» . '

Smalend ve rvolgt Ya smin : ` . . . «d an moe t je
maar opletten» . Zelf zeggen ze niks , sc hrijven
alleen maar op het bord . '
Op d e vra ag of ze altijd spelle tje s in de les

doen , antwoordt Rukhs an a ietwa t veronge-
lijkt : `Niet altijd , maar zulke sp elletj es hebben
we eerder gehad , toen wa s ik er niet .'
Blijkbaar praten de leerlingen ook buiten de
l es over de spellen! Yasmin licht toe : `Dat was
een v i er-op-een rij-spel ov er zoogdieren . We
speelden he t niet ons drieën . Twee kinderen
l egden de kaartjes op het spe e lbord en de

derd e leerling keek het dir ec t na , wa s du s
scheidsrechter. Dat was ook leuk .' Rukhs ana
zucht die p : `Ja , ik was er niet . '

Yasmin vertelt d at ze twee weken geleden
nog fouten in haar repetitie ov er de spij s ver-
t ering h a d : `Toen had ik een ze s . Vandaag
had ik in he t spel helema a l geen fouten meer!
Ik leerd e thuis als een gek en toen ik het
repetitieblaadje voor me kre eg haalde ik alles
door e lkaar: dikke darm , dunne darm , blinde
darm en zo . Maar, met zo ' n spel dan weet ik
alles weer. '

Rukhsana vond het leuk om het spel te
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spelen omd at ze alles al h ad geleerd en er in
een vo rige les een toets over had gemaakt :
` Dan i s het gemakkelijk om het t e spelen . Het
is handig zo ' n spel . Als je een darm of zo
ve rgeten ben t , dan wee t je he t weer, een
geheugenopfrisser e igenlijk .' Ya s min voegt
toe : `J e onthoudt het ook . Je doet mind e r ,
m aar je leert veel . '

Om hun kenni s te bewijzen , v e rt e ll en de
meid e n trots waar e en koek langskomt en wat
ermee gebeurt voordat je hem weer uitpo ept .

Yasmin : ` Hij gaa t eerst in je mond , dan g a at
` ie door je s lokdarm en dan g aat hij v an je
s lokd arm naar je maag en dan zit d a ar maag-
sap . . . '

Rukhs a na : ` . . . en dan wordt het opgeslagen
en dan gaa t het via je blo e d na a r d e twaalfvin-
gerige d a rm ergens in je dunn e darm . '

Yasmin : `En je galblaa s dan ? '
Rukhs a na : Ja , je g albla as die slaat het op '
Yasmin : `Oh ja , lever maakt gal .' Sn e l

ve rt elt ze verder ov er de w ederwaardigheden
van de koek in het li c haam : ` De onderdelen
van de spij s v e rt ering mak en de koek fijn en
nemen he t op in je bloed . H e t l i gt er ook aan
of het gezond of ongezond is ,' vo egt ze e r
s tellig aan to e .

Rukh sana vervolgt : `Bepa a lde stoffen wor -
d e n opgesl agen in be p aalde lichaams d e len .'

Yasmin con c r e tisee rt : `M a a g ma akt maa gs a p
wat de koek verte ert .' Volgens Rukhsana
verteert de maag zetmee l , maar Yasmin denkt
dat he t maags ap alleen eiwit verteert : `Als het
goed i s,' voegt ze er we ife lend aan toe .

Een koek verdwaalt gem a kkelijk in het
spij sverteringss telsel! Ya s min licht hun ver-
warrin g to e : `Al s we die plaatje s zien van he t
spel dan weten we hoe het allemaal werkt ,
maar uit het hoofd i s het een bee tj e mo e ilijk . '

Sociale vaardighede n

Bij he t s p e len van spell en mo et je kunne n
samenwerken en dat veronderst e lt vaardighe -
den als erop letten dat er één tegelijk praat ,
zorgen dat iedere en a an de beurt komt ,
spelmate riaal m e t e lka ar d e l e n , goed kunnen
luis t eren , respe ct hebben voor d egenen met
wie je h e t spel speelt , op een g oede manier
commentaar kunnen geven en ontvangen ,
anderen laten uitpraten en bij de groep
blijven waarme e je het spel sp ee lt . Voor

Yasmin en Rukh s ana lijkt sam enwerken gee n
probleem zolang ze degenen met wie ze
samenwerken graag mogen . Op de vraag of
z e dingen hebben moet en leren om in groep-
je s te kunnen werken of zoals v andaag in
tw e eta llen zond er de docent , antwoordt Ya s-
min : `Nee , we hebben ni e ts hoeven leren : d e
lerares legt uit hoe w e het mo e t en doen en
d an doen we h et en ieder een vindt het
gewoon leuk om te doen . '
Rukhsana knikt beves ti gend : `Ja, als je met

iemand goe d sam en k an werken , dan ga at het
he l emaal vanz e lf. '

Yasmin : `Al s kinderen niet m e t e lkaar kun -
nen opschiet e n en samen e en s pel moet e n
doen , loopt h e t misschien he lema a l fout .' Ze
con c ludee rt : `Het ligt eraan hoe aardig die
l ee rling i s m et wie je sa menwerkt . '

He t is even s til en dan herinn ert Rukh san a
zich : `He t i s e en paar keer ge z egd : luis t er naar
de ande r , laat de and e r uitpraten , m aar voor
de rest niet . '

Ruzie voorkomen tijdens het s pelen van
een spel is voor be iden geen probleem .
Rukhs ana : `B e iden denk en dan : `A c h , het i s
we l g oe d , ze z a l wel ge lijk hebben .' En a ls d e
a nd e r later geen gelijk blijkt te h ebben , lach
je h aar uit : `Kijk , ik had to c h gelijk .' Al s we
h e t tijdens een spel niet met e lka a r eens zijn
en to c h een bes li ss ing moeten n em e n , doen
we wat de lera r es zei : we leggen het kaartje
apart en kijken later wat de juis t e pl a ats i s . Zo
lo ssen we d at op . '

Op de vr a a g of er nog ie ts is wa t ze graag
willen z eggen over het spel , over de le s, ov e r
het same nwe rk e n , l acht Y asmin en zegt me t
een vold a n e blik: `Nee hoor .' Rukh sa na
d enkt even na en zegt vol overtuiging : `Oh
ja , als we alle l essen zo zouden krijgen , zou
he t een stuk makkelijker zijn om te leren! '

Mir a nd a Ri em e n s, docente biologie , vertelt
over haar ervaringen met de spellen . H e t
blijkt een bo e i ende weg : je l eert st e ed s w e er
iets bij .

Waar denk je ove r na tijdens de voo rbe reiding van
zo'n spel ?

` Al s ik een s p el s peel m e t de leerlingen denk
ik na over de op s telling van he t lokaal en hoe
ik de leerlingen het handigst bij elkaar kan
zetten . Ik heb n agedacht over hoe en wat in
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welke volgorde . Ik vind het handig om eerst
een algem ene instructi e te geven op het
moment dat de neuzen a llemaal mijn kant op
zitten . Dan gaat toch nog een d eel van de
ui tleg verlor e n . Bij het spel merk je bijvoor-
bee ld dat sommigen met een met h et invul-
blad a an de gang gaan .

Ik moet er instructi ekaarten bij maken .
Le erlingen di e het bij de klassikale instructie
dan verke e rd begrijpe n , kunnen het n a lezen
op d e in stru c tiek a art . Ze k er als je met zo ' n
grote groep zit , kun je niet iedereen tegelijk
h e lpen . Ik denk dat het de leerlingen e x tra
s teun biedt als d e in s truc ti e puntsgewijs `doe
dit , doe dat ' op papi e r s taat .
Over d e na b es pr e kin g had ik van tevo ren

niet bewu st naged acht . Naderhand heb ik
willekeu rig aan wat leerlingen gevraagd wa t
ze e rvan vond en en o f ze e r ie ts a an h adden .
Ik ben nog zo bezig met d e a a np ak van het
s p e l . Eers t die groepjes maken en dan h e t
s p el . De na b espreking volgt late r . Er komt
vee l b ij kijken a l s je spellen in de l es wilt
doen! '

Hoe ma ak je groepjes a ls je nie t m ee r dan twee
leerlinge n een sp el spee lt?

` Het komt er v aak op n eer da t leerlin gen die
bij elkaar in de buu rt zitten bij e lk aar in het
groepje kome n . Ik b en nog niet bewu s t bezig
me t gro e pjes vormen en hoe ik ervoor kan
zorgen d a t h e t een gemêl eerd ge z elschap wordt .
In de cursu s die ik nu volg, h ebben we
informatie gekregen ov e r het indelen van groep-
jes naar nive au . Daar wil ik me de komende
tijd in verdiepen en d a t uitprob eren . '

Waar zou je op willen le tten bij het ma ken van
groepjes ?

` Ik vind d at de hele kla s met elkaar moet
kunnen s amenwerken , du s ik let er op dat de
kla s door elkaar zit . Leerlingen die altijd met
elkaar werken , zou ik uit elka a r hal e n e n ee n s
me t een ander l a ten samenwerken . Daar wil
ik rust m ee bereiken en ik wil rekening
houden met degenen die er altijd naa st vallen .
Een l eerling die bijvoorb ee ld ni e t populair i s
binnen de groep , z et ik dan bewu st bij
iemand van wie ik we et dat het goed zal ga a n .
Al is het maar dat ze een po s itieve indruk
ma akt omdat ze dat s p e l heel goed kan .'

Hoe kom je aan h et spel ?
` Ik pak het tekstboek en het werkboek en

dan kijk ik wat er in staat . Dan kijk ik in de
spe llenmappen die we op de cursus (Atlascur-
s u s, zie kader) hebben gekre gen of er een spel
in zit dat ik voor het hoofdstuk kan gebrui-
ken . Als er geen bestaand spel is , bekijk ik of
ik een spel bij de leerstof kan maken . Het
invulspel van vandaag is bijvoorbeeld p ri ma
geschikt voor dit hoofd s tuk waarin alle on-
derde l en van de s pij svertering behande ld zijn . '

In de Atlascursus experimenteren docenten samen
met taalgericht vakonderwijs . Uitgangspunt daarbij
is dat de vakinhoud centraal staat en dat er aan-
dacht is voor taal, sociale vaardigheden en actief en
zelfstandig leren . In de cursus worden samenwer -
kingsvormen, spelstramienen en activerende werk-
vormen aangereikt, die de interactie tussen leerlin -
gen over de lesstof bevorderen . Op basis van de
aangeboden ideeën ontwikkelen deelnemers uitge-
werkte lessen en experimenteren hiermee in de
klas . Informatie: Thea Kuijper (tel . 010- 4071632) .
Binnen het Atlasproject in Ro tterdam zijn 9 lessen
sociale en communicatieve vaardigheden voor sa-
menwerkend leren ontwikkeld, met daarbij een
uitgebreide handleiding waarin ook informatie staat
over het werken met de spellen (Veen & Bots 2000) .
Als docenten en leerlingen gaan werken met de
taalspellen moeten in ieder geval de eerste twee
lessen met de klas worden gedaan . Daarin staan de
belangrijkste regels voor samenwerken centraal,
zoals bij de groep blijven en de ander uit laten
praten . Leerlingen leren verder de rollen van mate -
riaalbaas , spelleider, etcetera kennen . Daarna kan
een sta rt worden gemaakt met de spellen . Op basis
van gesignaleerde problemen (leerlingen gebruiken
bijvoorbeeld elkaars voornaam niet, maar schreeu -
wen alleen maar tegen elkaar) kunnen dan later
specifieke lessen aan de orde komen .

Waarom dit sp e l in deze les ?
`We ronden net het hoofds tuk af en ik wilde

een spel maken dat over het hele hoofds tuk
ga at , een s tukje herhaling eig enlijk vooraf-
gaand aan de to e ts . Ze krijgen altijd twee
toetsen . Ik deel het hoofdstuk in twe eën , dus
dan hebben ze in p rincip e a lles al een keer
geleerd , de opdrachten gemaakt en er le s over
gehad . Het s pel kan voor de repetitie ge s peeld
worden al s hulp bij h et le ren om alles t e
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herhal en . Bovendien i s het invulblad e en
samenvatting van de belangrijk s te woord e n
en begripp en m et hun b e tekeni s uit het
hoofdstuk . '

Het lijkt m e las tig om a ll e t weetalle n t e b egel e id en
en o verz icht te h o uden (zek e r a ls je ee n g ro te groep
h ebt) . Hoe zo rg je e r voor d at je wee t wa t er in a l le
tweetallen geb e urt ?

`Zoveel mogelijk rondlopen, niet teveel bij
dezelfde persoon blijven hangen . Ze wi llen
toch j e persoonlijke a andacht en die moet j e
verde l e n . Ik vind h e t nie t nodig om cons t a nt
ove rz i cht te hebben over w a t e r a ll emaal in
die twee tallen geb eurt . Op een gegeven
moment moet je h e t vertrouwen hebb en dat
ze ermee bezig zijn . Ik waarschuw degenen
die me t ande re dingen bezig z ijn : «Kom op ,
concentreer je op he t spel » . Op die mani e r
loopt het wel . '

Waaro m de keuze voo r een sp el?
` Mijn klas aa i s nie t spec ia a l een anders t a lige

groe p . Er zitten leerlingen van allochtone
afkomst in , maar ze wonen al l a ng in Ned er-
land of zijn hi er geboren . D e z e leerlingen
hebben toch e en taalachterstand . Ze hebben

een kle inere woordenschat d an een Neder-
lands kind van deze lfd e leeftijd en de vaktaa l
is voor hen ex tr a moeilijk . Het i s be l a ngrijk
om zo met va ktaal bezig te zijn d at ze het
opnem e n .
Afwisseling van d e le s vind ik belangrijk .

L eerlingen vinden het heel erg l euk . H et is
een a nde re mani er om me t de sto f bezig zijn .
He t feit dat ze sam en moeten werken , vind ik
hee l be langrijk . Wat ik heel leuk v ind om te
merk en is dat er een di scussie lo skomt (ze
lacht t riomfantelijk) en dat ze er daardoor
over nad enken . Bij een tekst met vragen
bijvoorbeeld schrijven de leerlingen antwoor -
den uit het boek over en denken z e : «' t zal
wel» . Terwijl ik nu twee tallen hoor zeggen :
«J a, maar d at hoo rt daar niet , of zo werkt dat
nie t , want dat werkt zo » . Dan zijn ze heel
duide lijk met de stof bezig . Door he t aan
ande r en uit te leggen , onthouden z e het
beter . Dan heb ik het idee dat ik effec tie f me t
ze bezig ben . Dan merk ik dat ze er wat van
opgestoken en onthouden h e bbe n . T erwijl ik
me anders we l ee ns afvraag: «hoe e ffec tief i s
deze les geweest?» Het wordt ze natuurlijk
v a ak gemakk elijk gemaakt : «schrijf over , maak
dit , luister» . Ik vraag me af of ze er dan ook
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wat mee doen in die koppies . Als je een spel
speelt dan zijn ze enthousiaster met de stof
bezig , ze vinden het leuk . '

Waaro m vind je he t belangrijk dat de lee rlinge n
s a me nwe rken ?

` Leerlingen zeggen vaak : «Ik vind die leer-
ling niet aardig , dus ik wil er niet mee
samenwerken .» Ook met docenten : «Ik vind
het een ve rvelende doc ent dus ik doe mijn
best nie t .» He t is een type leerlin g dat makke-
lijk zegt : «Nou , dan ga ik ruzie zo eken » of
« Ik praat er niet tegen » . Ik hoop dat ze l e ren
dat ze ondanks dat je geen vrienden bent me t
iem a nd , je leuk met die p ersoon kan samen-
werken . En dat leerlingen die s ociaal minder
goed ligg en door he t samenwerken een op-
stek e r krijgen , doordat ze samenwerken m et
leerlingen die anders niet m et hen omgaan .
' t I s mi sschi e n wel ide ali sti sch maar . . . De
tolerantie voor elkaar i s niet hoog en dat i s
jammer , want je zult altijd mensen tegenko-
men waar j e het minder mee kan vinden
maar m et wie je een conflic t mo e t oplo ssen . '

We lk e v oorwaarden zijn e r no dig om in een klas
een sp e l te kunnen d oe n ?

` Bepaalde sociale vaardigh eden moeten leer-
lingen we l behee rsen : in s taat zijn om n a ar
elkaar t e luis t e r en, in staat zijn om ru s tig je
beurt af te wachten , om anderen in hun
w a arde te l a ten , iemand nie t uitlachen als hij
i ets fout doet . Er is na tuurlijk een ri s i co al s je
ze dit soort dingen l aat doen . Het is heel
veilig om ze allemaal apart neer te zetten ,
i e der in zijn e i gen hoek . Dan gebeurt er ni e t
zovee l hè , onde rling. E en spel kan eerder tot
conflicten leiden . En die onts t aan op het
moment dat l eerlin gen niet goed in s taat zijn
om zich sociaal t e gedra gen of sociale va a r-
digheden niet vertonen . Eigenlijk zou je de
lessen sociale en communicatieve va ardigh e-
den a llemaal moeten gev en voordat je iib e r-
haupt aan e en spel begint . '

Wat h o ud en die l essen soc iale en communicatie v e
lessen (s ocovalessen) in ?

` Le ss en sociale en communicatieve vaardig-
heden maken de leerlingen bewust hoe ze
zich moeten gedragen om het leuk te houden
voor zichzelf en and e ren . Ze zijn een voor-
waarde voordat je aan de sp ellen kunt b egin-

nen . Het hangt ook van de klas af. Misschien
heb je een heel sociaal vaardige klas die
allemaal leuk met elkaar omgaan en waa rin
iedereen met iedereen kan samenwerken .
Maar meestal zullen de s ociale vaardigheden
het grootste probleem zijn als je met de
spellen begint . '

Ho e h e b je gewerkt aan d ez e vo o rwaard en ?
`Ik heb bijvoorbeeld de tweed e socovales

gegeven rond ta k e n en rollen . Voor de
leerlingen is het duidelijk om met ro llen en
taken te werken : ze weten wat ze moeten
doe n . De s p elle id er zorgt er bijvoorbeeld
voor dat iedereen begrijpt wa t er moet gebeu -
ren en dat iedereen aan het woord komt . De
tijdbew aker let er op dat het spel binn en de
tijd wordt ge s peeld . De ver s laggever doet na
afloop ve r s lag van de resultaten aan de hel e
klas . Dan i s er nog e en materiaalba as die de
spu llen ophaalt , verde e lt en zorgt dat het
netj es opgeruimd wordt . De aanmoediger
houdt de sfeer in de groep leuk door bijvoor -
beeld complimenten uit t e de len .

Als j e alle s tegelijkertijd wilt doen , bijvoor -
beeld op een goede manier groepen v erdelen ,
rollen en taken verde len en go ed laten uit-
voere n , soc iale va a rdi gheden oefenen en in
de ga t en houd e n , het s pel goed spel en , d a n
ga at da t nie t v an een lei en dakj e, dat moet j e
opbouwe n . De meest logische volgorde is :
eers t de socovale s sen , d an wennen aan en
oefenen met ro llen en taken verd e len . In de
tus s entijd kun j e b ezig zijn met groepjes
maken , en dan pas d e sp e ll en . '

Dat is inde rdaad heel wat waar je allemaal mee
bez ig b e nt, krijgje daar o nd e rs teuning bij ?

` Ik vol g met coll ega's een c ursu s ta alge ri cht
vakonderwij s en daar worden we be gele id in
a lles wat ermee t e maken he eft . Bijvoorbeeld
welke spellen kun je maken , hoe kun je ze
a anpakken, hoe maak je groepje s, ho e kun je
leerlingen op verschi llende manieren laten
s amenwerken , de uitvoering van de le s sen
s ociale en communicatieve vaardigheden na-
tuurlijk en de begeleiding in de vorm van
le sob s e rvaties en coachingsgesprekken . Dat is
heel po s itief en ook heel leuk .
De curs us geeft ideeën en na een bijeen-

komst zit ik volop en ergie . Ik word er steeds
we er enthousiast door . Het kost veel tijd e n
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Ik kan m e voo rst ellen dat er in andere lessen ande re
regels geld en . Maak je d e leerlinge n daarmee niet gek?

` De invoering van taalge ri cht v akonderwij s
is niet s choolbreed georganiseerd . D at zou
wel kunnen , maar dat is a fhankelijk va n
iemand die dat oppakt . Je mo e t je co llega's
motiv eren e n ervoor zorgen dat i edereen zich
a an de regel s voor samenwerkend leren houdt
en d a t is moe ilijk . Ik denk dat le erlingen goed
in s t aat zijn om te accepteren dat die rege l s bij
mij zo g elden . Dat dat bij een ander a nders
is . . ., ik denk dat ze dat verschil wel aankun-
nen . Maar he t zou effectiever zijn al s we dat
a llemaal t ege lijkertijd do en . Abso luut . Je zou
er bijvoorb ee ld voor kunnen zorgen d a t er in
elke kla s een overzi cht hangt me t die regels .
En dat dat er blijft hangen . D at is h e t me e s t
simp ele . Het moe ilijks t e is dan : houdt iedere
co llega zich er aan ? Om de leerlingen erop te
wijzen en ermee bezig te zijn . '

Dit spel h e b je zelf ontwikke ld , waar haal je h e t
stramien vandaan ?

` Het spelstraniien komt uit de curs u s, daar

krijgen we s t ee ds ve rschillende soorten spel-
stramiene n . W e krij gen inform a ti e over ho e je
een spel kunt mak en , een s oo rt handl e idin g
die je kunt volgen . Een kwarte tspel is bijvoor -
beeld geschikt vo or een grote re hoevee lh e id
stof. E en invulsp e l me t een invulblad kan vrij
s n el . Zeker a ls je tekenin gen hebt wa ar ze iets
bij kunn en leggen . Bij biologi e h eb je altijd
wel onderdelen me t tekeningen erbij .

Ik haal ook id eeën en spellen uit de s p e llen-
m a ppen met spellen die and er en ooit ontwik -
keld hebb en . Daar kijk ik in hoe and e r en het
hebb en aange p akt . En s oms ve rz in ik ee n
s p el . Ik heb de v o rige keer bijvoorb ee ld een
memoryspel ontw ikke ld . Ik b en dat no g niet
eerder tegengekomen , maar mi s schien i s het
ooit we l eens door iemand b e d acht .

Ik haa l ook kant en kla re spellen uit de
ma ppen , die ik dan knip en plas tificeer .
Bijvoorbeeld een vier -op-een-rij sp e l over
gewervelde dieren . D a t vonden de leerlingen
ook erg l euk omdat er comp e titie in z it . Ze lfs
e en leerlin g die hee l lastig kan zijn , was
enthou siast m e t dat spel bezig . Dat maakt een
s p e l leuk : d at leerlingen di e niet wi llen toch
meedoen met zo 'n spel . De a fwi sse ling i s
belangrijk : als je a cht uur op een dag a ll een
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De l eerlingen h ebb e n nu in twee tallen ee n sp el
gedaan , maar een uitgebreider spel , zoals vier-op-
een rij gebeurt eerde r in g roepjes van drie of vie r
leerlinge n . Hoe pak j e dat aan ?

'Ja, een vi e r-op -e e n-rij spel h eb ik z e in
drie ta llen laten doen : twee om het te s pelen
en de derde fungeerde als ju rylid omdat het
onderwerp mo e ilijk was . Het jury lid gaf
bijvoorbe eld aan : «Nee dat klopt ni e t , je moe t
hem daar weer w eghalen» . '

Zo dra de lee rlingen m e t z'n vieren of m e t m eer
we rken z ie t h et l o kaal er ande rs uit . Hoe v oo rk o m
je dat h e t een puinhoop wo rdt ?

` De leer lingen moeten in ieder geval op hun
plek blijven zitten . Dat i s een eerste vere i s te .
En je komt terug op de sociale vaardighed e n .
Ze moeten de r egels k ennen . Je moet zorgen
dat ze in staa t zijn de soc iale vaardigheden toe
te passen . Het wordt natuurlijk een zootj e al s
ze het niet leuk vinden , of als ze het te moe ilijk
vinden . Daarom is het belangrijk dat e en

Zie je veranderingen bij de lee r lingen sin ds je meer
aandacht bes teedt a a n s am enw e rkings vorm e n en
spe ll en in v e rgelijking m et frontaal lesgeven ?

` Ik denk dat ik te kort en te incid enteel
bezig b en om e en hel e duidelijke verandering
t e zien en daar iets over t e kunnen zeggen .
Hoewel he t vandaag goed ging , ze hadde n
h e t duidelijk eerd er gedaan . Ze wi s ten wat er
van hen verwacht werd . Het was een ander
spel , maar zo ' n s p e l spel e n gaat goed , daar
doen ze niet moeilijk over . Dat is ee n
verandering . In hoeverre dat in andere l essen
effect heeft , kan ik ni et meten .

Het s amenwerken en het ze lfs tandig bezig
zijn ging beter dan de vorige kee r . Er kwa-
men niet zoveel vragen . Ik ben er van
overtuigd dat het effect heeft . Zeker op het
g ebied van samenw erken . Dat moet zijn
vruchten afwerpen . Al s je daar nooit aand acht
aan be s teedt , kom en ze op een vervolgopl ei-
ding en moeten ze ineens samen dingen doen
of samen een opdracht maken . Als ze dat
nooit hebben geleerd , dan gaat dat niet . '
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Zie je bij jez e lf ve rand eri ngen s inds je m ee r
taalgericht vakonderwijs geeft do o r midd e l van
sam enwerkings vormen e n taalspellen in d e les ?

` Ik vind het heel erg leuk en ik ben e rvan
overtuigd dat ik dat nog ve el en ve e l meer
moet doen . Dat het eigenlijk een onderdeel
van elke les moet zijn . Het hoeft niet een hele
l es te zijn , maar het is een leuke manier om
leerlingen t e laten l er e n . Dit i s iets waar je
zov eel kant en mee op kunt . All een al de
ver sc hi llende soorten s pellen , de variatie in
he t aantal l eerlingen . Kinderen worden dood -
ge slagen m e t dat gekle ts tegen z e aan de hele
d ag. Ik d enk dat hen dit h e lderd er houdt ,
meer bij d e les . Ik wil me nog meer bezi g-
houden met de randvoorwaarden : hoe kan j e
het goed aanp akken .

Ik word s t eeds handiger in h et maken van
zo 'n spel . Als ik nu terugkijk dan denk ik : dat
heb ik to ch mooi voor elkaar gekr egen . Door
bij een and e r te kijken krijg ik ideeën hoe ik
dat kan aanpakken . Ik wil het voor de
leerlingen leuker maken en voor mezelf ook .
Ik moet toch tot mijn vijfenzestig s t e voo rt !

Ik ben wel handiger geworden in een
duidelijke instructie bij he t spel bedenke n e n
een juiste volgorde van aanbieden . D a ar denk
ik van te voren goed over na , dat heb ik
geleerd uit erv a ring. En ik ga zorgen dat ik in
een lokaal zit waar ik go ed kan werken . '

He b je tip s voo r collega 's die graag s am e nwe rkings-
vorm en e n /of spelle n willen inze tt e n , maar dat nog
n o oit hebben ge daan ?

` Ga bij een colleg a t e rade die er positief
over is, di e er langer me e bezig is . Ik zou eers t
voorbeelden van spe llen laten zien . En l a ten
zien hoe je sp e llen kan maken . Het zou leuk
zijn al s je s amen een klas hebt zodat je op
elkaars activiteiten kunt voortbouwen .

Duidelijke r egel s afspreken zo al s «niet door
d e klas lopen» i s b e langrijk . Let er op of
kinderen met elkaar kunnen s amenwerken .
Zoek een g eschikt lokaal . B edenk van tevo -
ren hoe je de tafels wilt hebben . Al s een klas
v eel structuur nodig h ee ft , moet je goed
voorb ereid zijn . Du s moet je zorgen dat j e
weet dat het lokaal ge schikt is , dat je a lles
klaar hebt lig gen . '

Is er iets wat je nog kwijt wilt ?
`Het zou leuk zijn als je heel veel collega's

enthousiast kreeg om op een andere manier
te werken. Maar dat is moeilijk . Misschien
dat je dat pas voor elkaar krijgt als blijkt dat
het effect heeft . Mensen zitten soms vast in
een bepaalde manier van werken . Voor leer-
lingen is het leuker als we dit met zijn allen
doen, zodat ze school leuker vinden en zodat
ze met een hoger niveau van school gaan . '

Kan de directie hierb ij een ro l spe len ?
` Het staat allemaa l erg ver van hen vandaan .

De directi e i s b ezig met he t managen van de
school en wee t niet wat er d aadwerk elijk in
d e l essen gebeurt . Ze kunnen je wel tot ee n
b epaalde cur s u s dwingen of motiveren , maar
dat ontbreekt veelal . Zij zijn wel de genen die
« de m acht » hebb en . Ma ar j a, dan mo e t je een
directie enthou s i ast krij gen . Dat lukt mi s-
s chien al s je kan laten zi en d a t het e ffe c t heeft .
Maar ik mo e t zeggen da t ik daar nie t zo mee
bezig ben . . . '

Nawoord

Taalspellen zijn een concre et uitgew e rkte
vorm van sa menwerk end ler e n . Zoals w e l
blijk t uit de interv iew s zijn l eerlingen a c tief
betrokk en bij de les . T erwijl in een traditio-
nel e les een schoolboektekst of he t verhaal
van de docent centraal s t aa t , krijgen de
l eerlingen tijdens een taalspel de kans om
kennis op te bouwen . De l eerlingen krijgen
bouwstenen di e ze met e lkaar mo e ten combi-
n e ren tot een inzicht elijk geheel . H e t s pe l
biedt ze daarvoor de stru c tuur. Daarvoor i s
het belangrijk om d enkactivit e iten die nodig
zijn om de l ess tof te door grond en in kaart te
brengen . G aat h e t bijvoorbe eld om het kun-
n en beno em en van de onderd elen van h e t
m e n s elijk spij s verteringsstel s el? Of moeten
lee rli ngen verschillende aspecten van de indus-
triële revolutie kunnen noemen en gebeurte-
nissen met elk aar in verb and kunnen bren -
gen ? Of mo e ten ze bepaald e vakgereedschap-
pen kunnen benoemen en kunn en uitleggen
waarvoor je die gereedschappen gebruikt ?
Doo r het blootle ggen van die d e nkac tivitei -
t en krijg je ook helder welke taal leerlingen
moeten leren . Bij de indu s t riël e revolutie gaat
h e t bijvoorbeeld om een aantal , elkaar logisch
volgende geb eurt enissen . Leerlingen moeten
bijvoorb eeld kunnen uitleg gen dat de men-

212 MOER 2000•¢



VOORTGEZET ONDERWIJ S

sen n a ar de s tad trokk en , do ordat alle fab rieken
in de grote steden s tond e n .
H eb je de taal- en denkstu c tur en in d e

leers tof duide lijk in kaa rt , dan kun j e kijken
w e lk taal sp e l of welke and e re a c tivit e it je he t
beste kunt gebruiken om l eerlingen die ken-
ni s t e laten opbouwen . In h et geval van de
s pij s verte ring ga at het dan om e e n schemati-
sche weergave van he t s pij sverteringss tel se l
wa arbij de leerlingen onderdelen met hun
functi e mo eten b enoemen . In het geval van
de indu s tri ë l e revolutie is een s p el denkbaar
waarbij d e leerlingen ve r schillende gebeurte-
ni ssen in vol gorde moet en leggen .

In Rott erdam prob e r en w e voor alle fa sen
in het leerproces (introdu ceren , oefenen en
controleren) en voor ve rschillende denk-
a c tivite iten ta alspellen te ontwerpen . We ont-
wikk elen vaak samen me t docenten v anwege
de hoogst noodzakelijke aan s luiting bij de
lespraktijk . Gezien het plezier dat ied er een
heeft bij dit proce s van ontwikkelen en
invoeren (zow el leerlingen , docenten al s ont-
wikkelaars) en de positieve e rv a ringen gaan
we graag verd er met deze invulling van
taalgericht vakonderwijs .
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