
Resi Damhuis, Piet Litjens

& Hanneke Schripsema :

Aan de praat . . .

Goede gesprekken in de
basisschoolklas

Kinderen leren luis t e ren e n sprek e n doo r regelmatig
a ctief dee l te ne me n aan gesprekke n . Maar in de
schoolpraktijk i s h et aa nd eel va n k i n de ren in
gesprekken vaak bep e rkt to t an twoo rd geve n op een
vraag van de le ra ar. We lk soo rt activi teiten met ech t
actieve in b re ng van k ind e ren kun je op sch ool
rea lise ren? Welk e vaard ig h eden heeft een l eraa r
daa rv oo r nodig? He t p roject Mo ndelinge Co m m u -
nica tie van het Expertisece ntrum Ne de rla nds zoek t
a ntwoorden op deze vragen' . In h e t p rojec t wo rde n
voo rbeelde n van de rge lijk e acti vit eiten on t wikkeld
voor groepen 1 t /m 4 van de b asissc hool, waa ri n
l ee rk rac h tinte rac tievaa rd igh e d e n een b e l a ng rijke
plaa t s i n n e men . Onlangs is een en-rom u itge -
bra cht die zowel deze act iv ite i te n als de l eerkrach t -
va a rdighe d en in beeld b rengt e n toe lic ht : Aan de
praat . . ., het de rde dee l in de se rie MILE-Neder-
lands . R es i Damhuis en Pi et Litje ns z ijn p roject -
l e id e rs Monde linge Communicatie b ij h e t Expe rti -
secentrum Ned e rlands (Nijmege n) . Piet Litjens
we rk t bove ndi en ook bij de Taa lg roep van het ABC
(Amste rda m) . Hanneke Schripsema is ve rbo nden
aan he t ABC (Am s terd a m) en Kindercen trum
Vandaag .

In het project Monde linge communi ca tie
s t aat de monde linge inte rac tie in de klas
centraal en dan met n am e in de gr oep en i tot
en met 4 . Mondelinge vaardi ghed en vormen
een be langrijke s l eutel voo r schoolsucces .
Een aandacht s punt is da t he t onderwij s N e de r-
lands a a n jonge kind e r e n , in vee l sterk e re
ma t e d an nu he t geval is, zou moeten uitgaan
van interac tieve onderw ij sl ee r s ituaties waa rin
autochtone en allochtone leerlingen geza -
menlijk p a rti c iper en. Van groot belang daar -

bij i s d at t a algebruik ssitu a ties fun c tioneel en
authentiek zijn , dat deze voor leerlingen
b e t e k e n isvol zijn en a a ns luiten bij hun le ef-
en belevin gswere ld (zie verder het kade r
`achtergronden ') . Het proj ect dekt niet het
voll edige dome in van monde linge communi-
ca tie, maar werkt voorb eelden van ac tivitei-
ten uit op ond erd e l en di e in de praktijk no g
vaak onderbeli cht zijn .

Mom e ntee l zijn er vi er soorte n ac ti viteiten
in ontwikk el i ng, vier proto typ e n :

r Inte ractie in de kle ine kring: samen denken
en praten (kern : kle ine k ring met le raar;
ge lijkw aardig gesprek ; aandacht vo or com-
plexe cognitiev e ta a lfunc ti es) ;

2 Inte r ac tie in de kl e in e k ring: pra ten o ver he t
gespre k ( kern : kle ine k ring me t le raa r; gelijk-
waardig gesprek ; patronen in ges pr ekken tus-
sen le ra ar en leerlingen ) ;

3 Verhalen v e rt ell e n (aan en door leerlingen) ;
4 G esprekk en om t e l e r en (verw e rving van

kennis en vaardi gheden in g roep en m e t grote
ve r schillen in taa lva a rdi g h e id) .

In dit artikel ga an wij in op ` Interactie in de
kl e in e k ring: samen d e nken en praten ' en
` Verha len vertell e n ' . W e l a t en zien waar he t
in de ze ac tivit e iten om draa it , door de kern-
punten ervan a an te geven , praktijkvoorbeel-
den te beschrijven en bijbehorende leer-
kr achtvaardi gheden kort to e te lichten . In h e t
derd e onderdeel gaan we spec ifieker in op di e
l eerkrachtvaardi gheden . Bij alle drie d e on-
derd el en leggen we steeds een verb and met
wat de CD-rom te bi e d en heeft .

Aanleiding en doelen

Hoew e l er op school veel gep raat wordt ,
blijkt de tijd die lee rlingen daadwerk elijk
a c tief me t spreken en luis t eren bezig zijn to c h
nog beperkt . En als ze al de ka n s krijgen om
ac tief dee l te n emen a a n een ges prek , betre ft
die deelname vaak de eenvoudi gs t e niveau s
van denken en praten : vooral beno emen en
besc hrijv e n . Ook nodig voor d e t aalontw ik -
keling, maar jonge kind eren kunne n en wil -
len meer uitdrukken . Me t Inte ract ie in d e kle ine
k ring bi e den we leerlingen mee r ge legenhe id
om ac tief deel te neme n aan ges pr ekken . En
d e toevoeging samen de n ke n e n pra ten geeft aan
d at we leerlingen bovendien de kans geve n
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om complexere cognitieve taalfuncties te
leren gebruiken , zoals vergelijken , redeneren ,
con cluderen en oplossen (Verhallen & Walst
1996) . Zo kan deze taalactiviteit een goede
bijdrage leveren aan de algehele monde linge
t aalvaardigh e id van leerlingen en aan de meer
` schoolse ' taalvaardigh e id , beide een bel a ng-
rijke basis voor schoolsucces .
Vaak en veel zelf de taal gebruiken is niet

alleen een voorw aarde om vlo eiend de taal t e
leren spreke n , maar ook om die t a al verder t e
ontwikkelen : alleen als een leerling z elf pro-
b eert uit te drukken wat hij belangrijk vindt,
kan hij m e rken wat hij al wel kan en wat hij
nog mo e t bijleren . P as als een leerling niet
a lleen lui s t ert en reproduce e rt , ma ar ook echt
zelf pra a t , zet dat zijn min of meer onb ewuste
taalleernlech anisme in vo lle werking (Bie -
mond & Damhuis 1999) •
Dit proto type heeft een tweel edig doe l :

i d e l eerlingen meer complexe cognitieve t a al -
func ti es laten gebruiken en

2 de leerlingen actiever a an een ges pr ek laten
de e lnemen .

Het prototyp e l aat zich in ti en k e rnregels
beschrijven :
Ond erwerp en o ntwe rp van de kle in e k ring :

t Leraar en leerlingen dragen geschikte ond er -
werpen of m a te rialen aan voor de kl eine kring-

2 D e l e ra ar houdt d e gro e pssam e ns telling in he t
oog : welke l eerling e n ( bijvoorbeeld wegens
b eperkte beheersing van het Nederl a nd s,
wegens we inig initiatiefrijk gedrag in de
grote groep , of juist als uitdaging bij hogere
taalvaardigh eid) en in we lke combina ti e met
elkaar (gema tigd hetero gene groep qua t a al-
vaardigh e id e n durf) .

D eelmine in gespre k :
3 De leerlingen denk en n a over verschijn sel e n ,

processen of problemen en v erwoord en hun
g e dachten.

4 De leerlingen vervull en de rol van spreker,
met eig en initiatieven en niet alleen als
antwoordgever.

S De l eerlingen gaan in op e lka ar zonder dat ze
voortdurend de leraar als bemidde laar gebrui-
ken .

6 De ler aar vervult de rol van responsi eve
luisteraar , niet alleen van spreker en initiati e f-
n emer .

Achterg ronde n
De mondelinge taalvaardigheid van leerlingen speelt
een cruciale rol in het basisonderwijs. Veel kennisover-
dracht vindt plaats door middel van mondelinge com-
municatie: leergesprekken, instructiegesprekken, voor-
en nabesprekingen, etcetera . Leerlingen moeten vol-
doende mondeling taalvaardig zijn om op deze manier
kennis te kunnen verwerven . Een van de leergebieden
is taalvaardigheid zelf: mondelinge communicatie is
een belangrijk middel in het taalonderwijs voor de
verdere ontwikkeling van zowel mondelinge als schrif-
telijke taalvaardigheden . Een voorbespreking tussen
leraar en leerlingen kan bijvoorbeeld de inleiding
vormen bij een individuele schrijfactiviteit of bij een
mondelinge taak die leerlingen met elkaar zullen gaan
uitvoeren . Ook hier is mondelinge taalvaardigheid
nodig om optimaal van de leeractiviteiten te profite-
ren . Tenslotte kan een bepaald onderdeel van monde-
linge taalvaardigheid het expliciete doel van onderwijs
zijn, bijvoorbeeld het leren geven van een mondeling
verslag . Pas op dit niveau gaan we niet uit van al
aanwezige mondelinge taalvaardigheid, maar probe-
ren we juist die taalvaardigheid te ontwikkelen . De
mondelinge interactie is in het onderwijs vooral een
middel om ervaringen uit te wisselen en informatie
over te dragen : spreken en luisteren in het onderwijs .
In het taalonderwijs is de verbetering van luister- en
spreekvaardigheid maar in beperkte mate een doel :
het onderwijs in spreken en luisteren .
In de kleutergroepen wordt weliswaar alles nog mon-
deling gedaan, maar de tijd dat kinderen daadwerke-
lijk in talige interacties betrokken zijn, valt tegen . En

zodra het leren lezen en schrijven zijn intree doet,
verdwijnt de aandacht voor mondelinge vaardigheden
vaak naar de achtergrond . Helaas worden niet alle
kinderen vanzelf vaardig genoeg : uit peilingsonder-
zoek blijkt dat de mondelinge taalvaardigheid van
leerlingen nog heel wat te wensen over laat . Dat geldt
voor zowel autochtone als allochtone leerlingen (Lit-

jens & Damhuis 2000) .
Het project Mondelinge Communicatie van het Exper-
tisecentrum Nederlands ontwikkelt voorbeelden van
onderwijsactiviteiten die juist gericht zijn op de ver-
werving van mondelinge taalvaardigheid . Dit zijn geen

losstaande lessen, maar activiteiten waarin de kinde-
ren op betekenisvolle manier met elkaar en met de
leerkracht communiceren over voor hen belangrijke
zaken . De activiteiten vallen binnen het kader van
interactief taalonderwijs, waarin betekenisvol leren,

sociaal leren en strategisch leren centrale begrippen
zijn (Verhoeven & Aarnoutse 2000).
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Ontwikk eling leerlingen stimul e ren :

7 De leraar geeft aanz etten tot gebruik van
complexe taalfuncties ; midde ls algemeen uit -
nodigende vragen en open vragen naar het
hoe , wat prec ies , en waarom van een eerdere
reactie van de leerlingen .

8 De leraar geeft aanzetten tot v erder denken
e n pr a ten van de leerlin gen door zonodig een
nieuw as p ec t in te breng e n ( in de gedachten-
lijn van de leerlingen , en zonder de controle
vo lledig over te nemen) .

Randv oo rwaarde n :
9 De leraar organiseert de kleine kring al s

gangbare a c tivite it in he t roo s t er; de leerlin-
gen zijn ermee v e rtrouwd .

to De leraar en d e l eerlingen bouwen een
routine op van ze lfstandig w erk en , zod at de
ler a ar de kle in e kring kan uitvoeren .

Praktijkvoorbeeld i :
Als je lichaam groeit

Ma rian i s l eerkr acht in groep 1/2 van de

Bisschop Huib e rsschool in Am s t erdam, wa a r
ongeve er 6o procent van de l eerlingen meer-
talig i s . De dire cteur van school heeft een
zoon gekregen . De kla s van Ma rian heeft

voor de baby een meetlat gemaakt . Mari a n

organi seert een kleine kring met jongs t e
kleut e rs : I smae l , Omar, Deveny en Fou ad
zijn me e rtalig , Dwayne is van huis uit Nede r-
land stalig. Marian hee ft een papier neerg e legd
met een grote en een klein e voe tafdruk . Dat
is a a nle iding voor d e kinder en om ove r

groter groeien te praten . T erwijl Ma rian
da a rbij het woord ` lijf gebruikt , komt Dev e-
ny met het woord ` l ichaam' . D at moe ilijke
woord be spreken ze ee rs t , en dan s t elt Marian
de vr a ag: `Hoe weet je nou of je li chaam
groeit?' Wat er dan volgt, s taat in tran s c ript i .

De uitgebreide deelname van de kind e ren
bevordert hun monde linge t a alv a ardigheid.
Zo gemotiveerd pr aten over complexe re
zaken s timuleert heel spec ifiek de meer
`schoolse' aspe cten van taalvaardigh eid .
Dez e jongs te kleut ers hebben div er se ideeën

over hoe je weet of je li chaam groeit . Ze
prob eren di e ook zo goed mogelijk te v er-
woorden . De taalkennis die ze hebben is nog
lang niet volmaakt, maar ze s lagen er to ch in
hun behoorlijk complexe gedachten onder

woorden te bren gen : de conclus ie dat j e dan
zelf kunt douch e n , voorwaard en zoals fruit
eten en goed slapen , en het gevolg dat je dan
een groter bed moet hebben . Ma rian levert
daarbij in haar reacties zonodig een pa ssender
formulering of ze verwoordt de bijdrage als
een algemener p rincipe . Daarmee levert ze
taalaanbod en feedback w a a rvan de kinderen
kunn en leren ho e ze die complexe r e zaken
nog b e ter kunnen uitdrukken .

Marian volgt de gedachtelijn van de kinde -
ren . Ze stimuleert hun bijdragen met luister-
responsen , die aangeven dat ze b egrijpt en
w a ard eert wat de kinderen zeggen , en geeft
hen dan weer ruimt e om v e rder te prat e n .

Tr anscript 1
() = niet goed verstaan;
x = onverstaanbaar;
[ ] = situatie-aantekening;
onderstreept = tegelijk gezegd met ander onder-

streept deel

Leerkracht Hoe weet je nou of je lichaam groeit? Ho e
kan je dat nou weten ?

lsmael Kan ik zelf douchen . Alleen douchen .
Leerkracht Als je groter gegroeid bent, kan je . . . .
lsmael Ja .
Leerkracht . . . kan je meer zelf, dat is waar .
Deveny En als Je gaat fruit eten .
Omar Als je • . .
Leerkracht Even wachten [tikt D . aan en wijst naar 0 . ,

om aan te geven dat 0 . even iets ma g
zeggen nu . ]

Omar Als je gaat goed slapen, daar word je ook
groot van .

Leerkracht Dat is waar, hè? Als je heel goed uitrust .
Ismael Da . . . dan dan ga je grote bed kopen .
Leerkracht Dat is goed , want dan pas je niet meer i n

je bed .
lsmael Nee !
Leerkracht Neehee .
Omar Kan je ook niet uit, ga je zo koppeltj e

duiken , van je bed uit .
Leerkracht Ja , dat zou een beetje gek zijn .
lsmael Ja, zo draaien .
Leerkracht Heb iii •• •
Leerkracht Heb jij eigenlijk thuis al 'n groot bed ?

[tegen 1 . 1
lsmael [knikt]
Leerkracht Goh .
Omar Ik heb thuis een stapelbed . .
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Leerkracht Ja, dat kan ook .
Fouad Ik ook .
Leerkracht Dan slaap je heel hoog , hè? [ tegen 0. ]
Omar Ja. Ik ga . . . [moet hoesten ]
lsmael Want ik slaap heel hoog .
Leerkracht [knikt ]
lsmael M ' n vriendje ook .
Leerkracht ie vriendje beneden [tegen I . ; dan in hel e

kring :] Maar nog even over je lijf .
Dwayne Mijn vriendin heeft ook een stapelbed .
Leerkracht Slaapt ze ook heel hoog .
Dwayne [knikt]
Omar Van mij ook .
Fouad Mijn vriendin niet .

De leerkracht heeft hier voor de klein e k ring
een onderwerp genom en dat aansluit bij h et
thema waar de klas aan werkt . Dat thema
komt direct uit de dagelijkse werkelijkheid
v an de kinderen . Ze l e vert een s pannende
start door het papie r niet de voetafdrukken ,
maar verd er heeft z e geen inhoud e lijke invul -
ling gepland . Ze heeft wat vragen in haar

- Zie je dat de sta rtvraag van dit
fragment veel complexe taalfuncties-
uitlokt? Zie 31 : vragen d ie
taalfuncties uitl okken .
Toel ichti ng .

- Zie je dat Omar een complexe zin
niet helemaal correct formulee rt,
maar dat de leerkracht doorgaat op
de inhoud , impliciet feedback geeft
op vorm en inhoud en daarvoor de
strategieën van beves tigen en
v erbeterd herhalen toepast? Zie 4 :
communicati ege ri cht taalaanbod;
z ie 33 : directe, stellenderwijze en
impliciete feedback ; z i e 35 :
feedback op inhoud en vorm ; zie
36: bevestigen ; zie 38 : verbeterd
herhalen .
[0 . 15 min .]
7oelichti no .

- Zie je dat veel beurten van de
leerkracht geen vraag zijn? Zie 23 :
minder vragen stellen .
ToelichOna .

- Zie je dat de leerkracht dieper
ingaat op de inhoud van Ismaels
bijdrage dat je een groter bed
nodig hebt? Zie 28 : ingaan op
inhoud .
[0 .20 min .]
Toelichti ng .

hoofd , als rese rve , voor het geval dat de
kinderen niet zelf verder denken en praten .
Maar z e heeft van tevoren besli s t geen lijn
uitgezet , die ze met het gesprek wil volgen .
Het is beslist geen ` leerges prek ' in traditionele
zin , niet een vas t s tukje kenni s dat overgedra-
gen moet worden . De kracht van deze kleine
kring is juist dat de kind eren zelf hun ideeën
en gedachten kunnen inbre ngen . De leer-
kra cht pakt di e op en stimulee rt de kinderen
om die eigen lijnen uit t e bouwen . Ze zorgt
in elk geval dat ze niet voo rtdurend vrag e n
stelt (Damhui s & Litjens 2000) .

Vooraf weet je du s niet wa ar het ges pr ek
preci es op zal uitkomen . Je s p eelt vooral in op
wat d e kinderen aandragen . To ch moet je
ook zorgen voor voldoende diepgang van het
ge sprek , door de kinderen a an het denken t e
ze tten en dat uit te wissel en me t elk a ar , zodat
ze complexe taalfuncties gebruiken . Dat doe
je door kleine impulsen te geven , zoals hie r
de s tartvraag van het fragment . Dat zet de
kinder en we er e en st ap verd e r aan het den -

intera ct ie i n de kl ei ne k ring : sa m en d e nk e n en p rate n

VIDEO 1

VIDEO 6

Afbeelding 1 : Interactie in de kleine kring

W AT G EB EU RT ER ?

WI E ZIJN DIT ?

OPD R A C H TEN

ZIE JE DA T. ..
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6GG4~L DC"Cn

VIDEO 2 V I D E O 3 VIDEO 4 VID E O 5

VIDE O 7
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k en en de leerkra cht laat hen da a r uitgebr eid

over praten . Als leerkr acht zoek je dus een
balans tussen terughoudendheid om de kin-
deren ruimte te gev en en verdieping aan-
brengen om complexer taalgebruik uit te
lokken .

Hoe zie je dit terug op de CD-rom? De cn-
rom b evat het vid eofragment van dit stukj e
klein e kring (zie afbee lding i) . De be schrij -
ving van de activite it krijg je door de knop
`Wat gebeurt er? ' aan te klikken . Prec i e zere
gegev e n s over de l eerlinge n v ind je bij ` Wi e
zijn dit ?' . De knop ` Opdrachten ' gee ft oefe-
ningen rond de leerkrachtvaardigheden : her-
k ennen van interac tievaardigheden , z elf er-
mee oefenen , nadenken over hoe j e h et zelf
zou aanpakken .

Bij ` Zi e je dat ' richten we de aandacht op
bep aalde leerkrachtvaardigh eden die in he t
videofragment te zien zijn . Bijvoorbe eld : Zie
je dat veel b e urten van de lee rkra c ht geen vra ag
zijn? Zie 23 : minde r vragen s te ll en . D a t nummer
verwij st naar de v aa rdi gheid in he t totaalover-
zicht , da t je bij LIST in de bovenbalk van het
sch erm kunt opro epen . Daar komen we
straks nog op terug. Maar je kunt ook te r
plekke een toelichting krijg e n , door t e klik-
ken op ` Toelichting' :

Veel l e erkrachtb e urt en zijn gee n v ragen .
H et zijn voor een dee l lui s terresponsen : di e
brengen geen ni euw elem ent in , maar geven
aan dat ze begrep en h eeft w a t een kind zei .
Ze herhaalt of bevestigt dat dan . Bijvoor-
bee ld :

` Al s je groter gegroeid bent , kan je mee r
ze lf. Dat i s waar '

` Al s je heel goed uitrust .'
` Neehee . '
`Goh .'
`Ja , dat kan ook . '

Praktijkvoorbeeld 2 :
Staf van Sinterklaa s

In een jute Sinterklaa s zak zitten a lle rl ei spul-
len . De kinderen h a l e n er om d e b eurt op
gevoel ie ts uit , dus zonder dat z e zien wat ze
pakken . Het ding dat er zojui st uitkwam , is
van goudkleu rig ka rton . Na allerlei ideeën
besluiten de kinderen dat het de k ru l i s van de
staf van Sint . Ze hebben er ook een stok

bijgezocht en d e krul daarop gezet . Nu
verdiept leerkracht Marian het gesprek door
te vragen wa arom Sinterklaas eigenlijk zo ' n
stok heeft (zie transcript 2) . Dit zet de
kinderen aan tot diverse uitg ebre ide bijdra-
gen a an het gesprek , waarin ze complexe
rel a tie s proberen uit te drukk en: me t `omd a t'
en ` als ' . D e kinderen krijg en de kans om
complexe cognitieve taalfun c ties t e gebruiken
in een voor hen spannend g esprek .

De kinderen brengen hun e igen ideeën in
en verwoorden di e zo goed als ze kunnen .
Marian gaat serieu s op die ideeën in . En a ls z e
nie t precies begrijpt wat een kind bedoelt ,
probeert ze d at me t be tekeni s ond e rhandeling
toch duide lijk te krijgen . Ze reageert met
luis terrespon sen , zoals herhaling en instem-
ming . Marian sp eelt idee ën door naar de
a nde re kinde r e n , zodat de kinde r en s amen
h et onderwerp verd er uitbouwen . Zo s c hept
ze vee l ruimte voor uitgebr eide bijdragen van
de kinderen : dat stimuleert hun taalontwik -
ke ling heel s t e rk .

Ma rian stelt vragen , maar dat zijn op e n
vr agen zonder een vooraf vas t gel egd ant-
woord . Ze gebruikt z e om complexe cogni -
tieve t a alfuncties uit t e lokken bij d e kinde-
r e n . Redene ren , doel -middel rel a ti es aange-
v e n , conclude ren , argum e ntere n : ` school se'
v a a rdigh e den di e de kind e ren hi er in een
zinvol ge sprek leren gebruiken .

Aan deze kleine k ring doen twee jon gs te
kleuters me e : Patty , een Nederlands meisje
en Mangit, een Chinee s jongetje . De andere
drie kinderen zijn meert alige ouds te kleut e rs :
F ou a d , Rikley en Omar .

Transcript 2
= niet goed verstaan ;

x = onverstaanbaar;
[ ] = situatie-aantekening ;
onderstreept = tegelijk gezegd met ander onder-

streept deel ]

Leerkracht Rikley, waarom heeft Sinterklaas dit ei -
genlijk ?

Rikley (Dat) ie kan aanwijzen wie stout x [e r
wordt doorheen gehoest ]

Leerkracht Wat zeg je ?
Rikley Omdat'ie kan aanwijzen wie stout doet .
Leerkracht Dan kan ' ie aanwijzen wie stout doet ?
R i kley [knikt]

326 MOER 2000 . 5/6



Leerkracht Ja, dat zou weles kunnen kloppen.
Omar Pak zo bij je capuchonnetje
Fouad Ja . zo ! Juffrouw? [ staat op en gebaa rt]
Leerkracht Maar je schreeuwt een beetje [tegen F ;

schuift F . terug op zijn stoel]
Omar Pak . . .
Fouad Kan dat zo pakken .
Leerkracht [tegen F : ] Je moet wel . . . Nee. Kijk. Oma r

is nu aan ' t praten . Dan wacht je eve n
toYie uitgesproken is .

Omar Achter pakt ' ie capuchon . Dan zegt'ie : "Wat
heb je nou gedaan?" . . . [even stil] . . . Dat
zegt ie .

Leerkracht Met die staf?
Omar Ja !
Leerkracht Wat zegt'ie nou? [kijkt kring rond ]
Fouad Dan gaat'ie ze . . . slaan . Als ik iets ge-

daan . . . iemand .
Omar [gelijk met middenstuk beu rt F : ] Pak t

hier . . . [gaat staan ]
Patty [tegelijk met einde beurt f : ] Nee . nie t

doehoen . Dan gaat ie (onverstaanbaar)
[tegen M ., die staf optilt en met klap nee r
laat komen ]

Leerkracht Luister es [tegen kring] . [Dan tegen M e n
P : ] Zal ik ' m maar even vasthouden ?
[neemt staf over van P en M . ]

Patty Ja .
Leerkracht Fouad zegt : " Hij gaat er iemand me e

slaan . "
Fouad Ja, als iemand ge . . . , iemand slaat, dan

gaat'ie mee slaan . Pakt'ie dat van daa r
beneden [wijst op onderkant staf] . Gaat'i e
pahk pahk [geluid van klap geven; maak t
slaan-beweging ]

Leerkracht Zou Sinterklaas dat doen? [kijkt kring ron d
met twijfelende blik]

Patty Nee . [gelijk met R en O ]
Rikley Nee . [gelijk met P en 0 ]
Omar Nee . [gelijk met P en R ]
Fouad Ja !
[P, R en 0 tegelijk verder, maar grotendeels onver -

staanbaar . ]
Patty Hij gaat alleen bij lievere kinderen . [met

ontkennende wijsvinger tegen F .]
Omar Ja !
Patty Want stoute kinderen gaan in 'n zak .
Leerkracht Oh . Maar die gaat' ie niet slaan, bedoel je ?
Patty Nee.
Leerkracht Maar waarom zou die s . . . Maar waaro m

zou Sinterklaas die dan toch gebruiken ?
Patty Voor een stok . Want hij is heel oud . En dan

kan hij mee daar . . . . [is gaan staan ]
Omar Maar deze . . . [pakt kraag van eigen tru i

vast ]
Leerkracht Ga 'es zitten, schatje [zachtjes, tegen P . ]
Patty [gaat zi tten en praat dan verder : ] Daa r

daar. . Dan kan'ie daarmee zo zo drukken .
En dan en dan doet dat niet pijn voor 'e m
als .

Leerkracht Hij kan ermee drukken .
Patty Ja .
Leerkracht Hoe bedoel je dat? Laat es zien dan . [geeft

P de stafl
Patty Zo . En dan kan'ie opstaan . [zit en staa t

steunend op de staf dan langzaam op ]
Leerkracht Ooh ja . Is wel slim misschien .
Omar Ja, als't ' ie op . . . Als ' t'ie heb pijn . . .
Leerkracht Denk je ook dat dit klopt wat Pat ty ver -

telt? [tegen F; dan tegen 0 : ] Even wach -
ten, Omar .

Fouad Nee.
Leerkracht lij denkt van niet? [verder tegen F j
Fouad [niet zichtbaar achter 0 of h i j schudt]
Leerkracht Jij denkt echt dat Sinterklaas d'er mee

gaat slaan .
Fouad [knikt ja ]
Leerkracht Dat kan . Als jij dat denkt . Dat mag .
Omar Juffrouw, m issch i en misschien a . . . als'ti e

heb pijn, kan ze dit vasthouden en da n
lopen .

Patty Ja, zo alleen voet , zo [doet pasje voor me t
stok]

Fouad [over poppenhuis : ] Licht uit, aan . Licht uit,
aan .

Leerkracht Ja . Maar weet je wat? Leggen we de
staf . . . Want zo heet dit van Sinterklaas : de
staf . 't Is niet zomaar een mooie wandel -
stok . 't is een hele speciale . Die zetten we
even hier netjes neer . En dan kunnen wi j
'ns verder kijken .

D e l eerkra cht hee ft hi e r een heel eenvoudige
aanleidin g voor de kle ine kring b e da c ht . Wat
voorwerp en in een zak , die voor een deel
met het Sinterkl aas them a te maken hebben ,
en voor een dee l nie t . Open vragen die
da arbij het ges pr ek op g ang kunnen houden
zijn : `Wat moe t en we daar nou me e ? Waar-
om zit d at erin , denken ju llie?' In plaats van
een vraag kan een uitroep van ve rra ssing ook
al voldoende zijn om de kinde r en aan de
pra a t te krijg en .
Naast het vinden van een geschikte aanlei-
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Bekijk waar de kinderen complexe
cogni tieve taalfuncti es gebrui ken .
Ga na w at de leerkracht doet om
dat te sti mulere n . Gebruik daarbij
het transcript :
print transcript video 1

VIDEO 1

•~ : ~ VIDEO 6

Afbeelding a : Lee rkrac htvaa rdigh eden .

din g voor de kleine kring i s de hoofdzaak v a n

dit s oort ac tivite it he t zorgen voor een kw a-

lit a tief goede interac tie . D e inte ra c tie wordt

geschikt voor taalverwe rving v an de l eerlin-

gen , al s zij er vee l inititiati even in kunn e n

nemen, al s zij uitgebre ide bijdragen kunn e n

l ev e ren en al s zij diepgaand over dingen

kunnen denk e n en pr a t en . We gaan verderop

nog dieper in op d e leerkrachtvaardigheden

die daarvoor nodig zijn , en hoe die op de CD-

rom gepresenteerd worden (zie afbee lding 2 ) .

Bij dit v ideofragment op de CD-rom zit een
opdracht die je vraagt om prec i es t e kijken
na a r de complexe taalfunc ti es di e de kind eren
gebruikten . Om dit gemakkelijker te maken ,
kun je h et tran script uitprint en . Je kunt d a n
acht er de bijdragen van de kind eren no t e ren
wat voor taal func tie erm ee uitgedrukt wordt ,
en j e kunt m e t een kijken wat d e leerkracht
deed om die bijdrage mogelijk te m a k e n .

VIDEO 2 V I D EO 3 V I D E O 4

VI DE O 7

Verhalen vertellen

W A T GEBEUR T E R ?

WIE 21)N DIT?

OPDRACHTEN

ZIE JE DAT. . .

ï t e`.

VIDEO 5

In he t onderwij s krij gen kinde ren ni et per
definitie vee l ge legenhe id tot he t doelge ri cht
ontwikkel en en verbe te r e n van hun spree k-
vaardi ghe id . Natuurlijk , er zijn kringgesprek-
ken en in de hoge re groep en van het ba s is-
onde rwij s houden leerlingen af en toe een
sp reekbeurt . Het algemen e beeld is toch dat
de l eerkracht vee l aan h e t woord i s en dat de
dee lname v an leerlingen vaak beperkt blijft

to t he t geven van antwoord e n ( op vragen van

de leerkracht) . D e ze antwoorden zijn vaak
van een zeer be p erkte omvang . Leerlingen
s pr e k en zelden langer d a n een o f twee zinn en
achte relk a ar .

Spreekgelegenhe id i s voor ie d er kind van
be lang, zowel voor de ontwikkeling v a n

communic a tieve vaardigh e den ( hoe te han-

de len in ges pr ek ss ituati es) al s v oor de s pr eek-
en lui steLV a ardigh e d en . Juist l a nge re b e urten
kunnen d e taalverw e rving sterk stimul e r en .
L eerling en moeten ook le ren hoe ze e e n
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langere monoloog kunnen voorbereiden en
uitvoeren . Een goede manier om leerlingen
te trainen langer aan het woord te zijn dan in
een antwoord op een vraag , is hen verhal e n
te laten verte llen . Daar bij is het van belang
niet te wachten tot de hog ere groepen . Jonge
kinderen in groep t / z, hebben al behoeft e om
zich te uiten door - op het niveau dat bij hun
leeftijd past - te vertellen wat ze getekend of
gemaakt of wat ze b eleefd hebben zonder dat
ze meteen worden onderbroken door een
and e r .

Bij het ve rtellen v an verhalen staat he t
spr eken centraal , maar ook het luisteren . Het
gaat hi erbij vooral om ge b eurteni ssen die de
kinderen zelf hebb en m eegemaakt . De l eraar
geeft z e lf het voorbeeld door kinderen echt -
geb e urde v erhalen te vertellen . Pers oonlijke
verhal en hebben ee n extra dim en si e die we in
het onderwijs bet er proberen te benutte n .
Hierbij dien en we de dremp e ls te verlagen
voor de spr e ker en voldoende veili gheid te
bied e n voor de s pr e k er om langer aan he t
woord t e zijn . He t ve rt ellen van een verh aal
is al e en prestatie op zich . Met he t project
verhalen vertellen stimuleren we schol en om
een ve rte l cultuur op school of in de gr oep op
t e bouwen .

Tien zilveren regel s

Het pro to type v erh alen ve rtelle n valt uiteen in
een onderdeel waarin de leraar verh alen
vertelt aan de leerlingen (in grote en/of
kleine g roep) en een onderdeel waa rin d e
leerlingen verhalen vertellen . In he t ee rst e
d eel s taat d e leraar model . Hij laat zien ov e r
w e lke ond erwerpen je een v e rhaal kunt v er-
tellen , hoe je een verha al vertelt , hoe j e
spanning opbouwt en de aand acht van d e
luis teraars v as thoudt , et c etera . En ook hoe in
een klas een ve ilige omgevin g gecreëerd kan
worden voor dez e activite it . Hi e rond er in
schema de tien ` zilveren ' reg e ls die centraal
staan bij het verte llen van persoonlijke verha -
l e n :

Verhalen ve rtelle n doo r d e le raa r
t De leraar organisee rt een verhalen-vertel-

cyclu s .
2 De leraar cultiveert het verh a len vertellen :

vast moment in het weekroo s ter (minimaal

een keer per week , ongeveer zo minuten) en
vaste plek in de klas ( ri tueel : bijvoorbeeld
vertelstoel , microfoon , vertelhoed , kaarsjes ,
spot aan , . . . ) .

3 De leraar vertelt ` persoonlijke verhalen ' (fa -
milieverhalen) op basis van eigen e rva ringen
en belevenissen : d eze zijn echt gebeurd .

4 De leraar leert de leerlingen hoe een verhaal
t e verte llen (aandacht voor onderwerpkeuze,
verhaalstructuur, uitwerking van personen ,
. . . ) en s timule ert leerlingen hie rtoe .

5 De leerling en lui steren naar het verhaal ,
proberen het (samen) te reconstruer en (na te
spelen) en reflecteren op de verhaa ll ijn .

Verhalen ve rt elle n doo r de leerlinge n
6 De leerling en stimuleren elkaar om ` pers oon-

lijke verhalen ' te vertellen op bas is van geb eur-
t eni s s en en beleveni ssen die ze z elf hebben
meegemaakt en waar ze anderen d eelgenoot
van wi llen maken .

7 L eerlingen verte llen hun verhaal in een veili -
ge omgeving : in een kleine gro e p en pas in
een grote groep of aan onbek end en op het
moment da t ze d e gel egenheid hebben gekre-
gen om he t te oefenen en te leren .

8 L eerlingen ontwikke len prese nt a tievaardi g-
heden en - t echniek e n .

9 Leerlingen luisteren naar elkaars v erhal e n en
zijn be re id de verteller uit te la ten spreken .

Co nditie / afspraa k
zo De verteller (leraar / leerlin g) wordt niet

onderbroken door de luist e raar( s ) .

Doelen

Bij he t onderdeel verhal en vertellen gaat het
om de vol gend e doel en:

• Leerling en luisteren n aar (persoonlijke) v er-
halen ;

• Leerlingen v ertellen verhalen ;
• Leerling en reflecteren op de structuur van

vertelde verhalen ;
• Leerling en waarderen verhalen van anderen .

De bedoeling van het proto type is om
kinderen t e leren dat een verhaal v e rtellen
boeiend is , zowel om ern aar te luisteren als
om het zelf te doen , en om kinderen te laten
kennismaken met kenmerken van een (mon-
deling) verhaal . We proberen leerlingen aan
de praat t e krijgen door het spreken veilig en
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laagdrempelig te maken en door er zo vro eg
mogelijk mee te beginnen . Een belangrijke
afspraak is dat de verte ller (zo goed als)
ononderbroken spreekt . De leraar heeft e en
voorbee ldrol a ls verteller. Maar met alleen
vertellen door de leraar als voorbeeld wordt
het doel van het proto type nog niet bereikt .

We leggen de nadruk op de volgende
soo rten verhalen :
Perso onlijk e verhale n : verhal en uit het l even
van men s en die echt zijn ge b eurd . Ove r
g e b eurteni ssen en ervaringen die men sen
echt h ebben m eegemaakt , in het verr e of
nabije verleden . (voorbeelden : een vakantie-
e rvaring , verdwaald, verhui s d , . . .) ;
Famili eve rhalen: Eveneens echte verha l en die
in famili everband verteld word en over leden
van de familiekring . Het gaat hier om d e
v e rhalen die mensen in familieverband m ee r
dan eens vertellen aan elkaar ;
Ve rha len van v riend e n van v rie nde n : He t gaat
hier om verhalen die we hebben horen
verte llen, du s ni et uit de ee rste hand . Het
wordt al een be e tj e onduidelijker of het echt
en w aar geb eurd is of niet .

Vanz elfsprek end vinden we h et ook bel a ng-
rijk dat kinder en ru imschoot s de gelegenheid
krijgen om naar voorge lezen verhal en uit
kinder - en jeugliteratuur (fanta s ie- en fictie-
verhalen ) te luisteren , maar in dit proj ect
foc u ssen we in he t bijzonder op niet-fi ctieve
verhalen . Voor een goede taalontwikkeling
is een grote variatie aan luister- en spreeka c ti-
viteiten van groot b elang, zek er voor kinde-
ren di e van huis uit onvoldo ende ges timu-
leerd worden op dit punt .

Persoonlijk verhaal van een leraar

Ma a rt en is leerkracht van groep 3 /4 van
b asisschool Oo s t e lijk e Eiland e n (Amsterd am)
en he eft meegewerkt aan het experiment om
in de klas m eer verhalen te verte llen . Hij
geeft zelf het voorbeeld door een a antal
weken achter een , een s per week op een vas t
moment , een persoonlijk verhaal t e vertellen .
Dit doet hij met het doel kinderen te lat en
zien hoe leuk het i s om na ar echtgebeurde
verha len te luisteren , m aar ook ho e je dat aan
kunt pakken en jezel f s teeds kunt prob eren te
verbeteren . De leerlingen zitten in een k ring
rond de leerkracht . Tijdens het vertellen

branden enke le waxinelichtj e s . Ze hebben
afgesproken dat de verteller niet onderbroken
wordt zolang de kaarsjes aan zijn . Maa rten
ve rtelt een persoonlijk verhaal over een auto -
ongelukje dat hij niet zo lang geleden had op
weg naar school . Om de leerling en te laten
zien d at een verhaal een structuur heeft - een
begin , midden en einde - legt hij bij de
verschillende passages in het verhaal een
gekleurd kaartj e op d e grond (zie tr a n s cript
3) . De verhaall ijn wordt op deze manier
gevi s ualiseerd door een s e rie van zeven kaart -
je s met verschillende kleure n .

Transcript 3 : Het verhaal in grote lijne n
Wit Jullie weten misschien . Elke dag . . . bijna

elke dag . . . kom ik met Mariena en Annelien
. . . met mijn auto naar school . [ . . . ]

Geel We gingen 's morgens vroeg weg , want we
moeten dan om kwa rt over zeven bij Mariena
zijn . We stapten in de auto en gingen weg .
Niks aan de hand . Snel door het stoplicht .
Misschien was ie wel oranje . Gaan een brug
over . Rechtsaf . . . langs het water . [ . . . J

Rood Bij die stoplichten . . . moesten we wachten .
Rechts kwam één auto . Links kwam één
auto . En dan moet je weten : als ik voor een
stoplicht sta, dan luister ik altijd of er politie
aankomt of brandweer en ik kijk ook altijd
uit of er toch nog auto's aankomen die
misschien door rood rijden, zodat ze niet
. . . tegen ons aanbotsen . Ook al is ons stop-
licht groen ; je weet het maar nooit . Groen . Ik
kijk naar rechts , ik kijk naar links en ik kijk
weer naar recht en onde rtussen draai ik . 'Kijk
Uit! ' roept Annelien, en te laat . . . Pats!
Tegen een paal aan . Eerst kijken of iemand
het heeft gezien en dan maar overleggen van
wat gaan we doen? [ . . . ]

Groen Blijven we staan? Maar Mariena wacht . Ma-
riena moest natuurlijk wachten . Ik heb geen
telefoon in de auto . Er was geen telefooncel .
Wat moest ik doen? [ . . . ]

Oranje Onderweg . . . hadden we het er natuurlijk al
over gehad wat we dan moesten doen . We
hadden besloten . . . bij Mariena . . . de politie
te bellen . [ . . . ]

Blauw Hij was heel vriendelijk . (zucht) Het was
natuurlijk ha rtstikke spannend . De politie
bellen . En hij was heel vriendelijk en aardig .
En ik had echt zoiets van . . . het komt wel
goed . We zijn naar school gereden . . . en i k
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ve rha len vert el l e n

De botsin g

Maa rt en is leerkracht van groep 3 - 4

van basisschool oostelijke Eilanden

en werkt mee aan de ontwikkeling
van het prototype Verhale n
ve rtellen . Hij geeft zelf het

voorbeeld door een aantal weken
achtereen , eens per week - op

een vas t moment - een persoonli jk

verhaal te vertellen . D it doet hij met
het doel kinderen te l aten zien hoe
leuk het is om naar echt gebeurde

verhalen te lu i steren, maar ook hoe

je dat aan kunt pakken en jezelf
steeds kunt proberen te
verbeteren . De leerli ngen zitten in
een kri ng rond de leerkracht .

Maarten ve rtelt een persoonlijk

verhaal over een auto- ongelukje

dat h ij niet zo lang geleden had op
weg naar school . Om de leerl ingen
te laten zien dat een verhaal een
str uctuur heeft - een beg in,
midden en einde - legt hij b ij de

v e rsch illende passages in het

verhaal een gekleurd kaartje op de
grond , overigens zonder dat hi j
heeft aangekondigd waar di e

kaa rtjes voor dienen . De verhaalli j n VIDEO 1
wordt op deze manie r

Afbeelding 3 : Verhalen vertellen

WA T G E BE URT ER ?

. . i ~ WIE ZIJN DIT?

OPDRACHTEN

ZIE JE DAT. . .

iG

x ~..

C~LG~C~GVa' QU

6GC•G~ODv .à

[uk, GX~q

VIDEO 2 VIDEO 3

zei tegen Ron : moet je luisteren . . . de politie
kan bellen want ik heb tegen een paaltje
aangezeten . En dan . . . dan moet je maar
eventjes roepen, ook al geef ik les . Maar de
politieagent was heel aardig geweest , want
hij had al gezegd : wanneer kan ik je het
beste bellen , zodat je niet uit de les hoeft -
want ik had ve rt eld dat ik op een school
werkte . En de hele dag heeft hij niet gebeld
de politieagent . En hij heeft nou nog niet
gebeld . En ik kom er nog steeds wel eens
langs, langs dat paaltje . En hij staat weer
recht . Hetzelfde paaltje . . . hebben ze ge-
woon weer recht gezet . En nu is het zo dat ik
er heel soms nog aan denk , maar verder niet .

Leerling : Is het echt ?
Leerling: Ja . . j a

Als de verteller klaar is met zijn verhaal ,
willen de lui s teraars mee s tal iets vragen over

de inhoud van h e t verhaal of over de aanlei -

ding ervan . Ze vragen bijvoorbeeld na a r

VIDEO 4 VIDEO 5

e lementen die onduidelijk zijn gebleven of z e
willen iets zeggen over i ets d at ze boeiend

vinden . Maartens verhaal heeft in totaal onge -
veer vijf minuten geduurd , maar he t ge s pre k
d at daarna in de grot e k ring onts t aat neemt
zo ' n vijftien minuten in b eslag . He t i s opval -
lend hoe betrokken alle leerlingen zijn bij d e
vragen die Maarten voorlegt . Er ontstaat een
echte g e dachtewisseling tussen kinderen on-
derling . Iet s dat in een k ringgespr ek niet altijd
van de grond komt .

De ee rs t e vraag die een kind na afloop stelt :

I s h e t echt ? Het antwoord wordt door d e

gro e p gegeven : ja, het is een echt gebeurd
v e rhaal . D e volgende vraag die twee leerlin-
gen s t ellen is : wa arom ligt dat (de gekleurde
kaartjes) daar ? Deze vraag pakt Maarten op
om het verhaal dat hij zojuist verteld heeft

samen m et de kinderen te recons trueren .

Door middel van gerichte - in de meeste
g evallen op en vragen - s timuleert hij de

leer lingen om na te denk en over de verhaa l-
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structuur . Zij vormen zich een eigen idee over
het belang en de volgorde van de onderschei -
den verhaalpassages . De l eerlingen ga a n zelfs in
discussie over de vraag wat h e t belangrijks te
stukje in het v erhaal is en of een bepaald stukje
tekst w eggelaten had kunnen worden .

In deze nabespreking stelt Maarten d e l e er-
lingen vragen die steeds opnieuw e en interes-
s a nte gedachtewisseling tussen m eerder e kin-
d eren oplevert . In h et videovoorb ee ld s tel t
Ma a rten een geslot e n vraag ('Weetje nog bij
welk kaartje ik de politie gebeld heb ? ') De
leerlingen reconstrueren het door Maarten
v e rteld e v e rhaal aan d e hand van d e gekleur-
de kaartje s en de vra gen die Ma arten e r s teeds
ove r s t e lt . H e t groo tse deel van he t gespre k
heeft een t a albe schouw e lijk (me ta- t a lig) ka-
rakt e r ; de kinderen re a geren ni e t alleen op
Ma arten maar reageren ook op elka ar (zie
transcript 4) .

Transcript 4
Leerkracht Heel even jouw vraag . . . hè . We hebben

het er al eens eerder over gehad hè . . .
Sarah . . . zo meteen . Was het echt?

Leerlingen Jaaaa
Leerkracht Wat vond jij het spannendste stukje in het

verhaal, Sies ?
Leerling 1 Twee .
Leerkracht Jij weet er twee .
Leerling 1 Ja
Leerkracht Ve rtel ze eens.
Leerling 1 Dat je tegen een paal aanreed en dat je d e

politie hebt gebeld .
Leerkracht Goed , twee spannende stukjes . Oké . Weet

je welk kaa rtje het is? Dat ik tegen de . . .
Ik heb op . . . inderdaad . . . op bepaald e
plekjes in het verhaal . . . weet jij . . . dat i k
tegen de paal aanreed . . . het spannendst e
stukje? (wijst aan) Weet je nog bij wel k
kaa rtje ik de politie heb gebeld? (wijs t
aan) Deze . . .

Leerlingen Zijn ze allebei goed ?
Leerling 2 Neeee/Jaaaaa a
Leerling 3 Op de plek waar je de politie belde . . . i k

denk dat het groen is . . . ja Ik vind dat he t
anders is . . . Want rood bots je daa rtege n
aan en dan bel je daarna . . . Maar ik vin d
dat bij het groene plaatje . . . dat ze het
hadden besloten .

Leerkracht Wat gebeurt e r bij het kaa rtje oranje . . .
Melanie?

Leerling 4 Dat . . . dat je de politie gingen opbellen .
Dat eh . . . dat Maa rten de politie gin g
opbel l en en hij ging vert e l len wat er wa s
gebeurd en dat hij onderweg een botsin g
kreeg . En dat de politie vroeg de adres va n
de auto en . . . waar die reed en zo . . . e n
toen zei die : ik bel je nog wel . . . en ook
wanneer je tijd hebt om te bellen .

Leerkracht Hij had niet gebeld . Oké, kaa rtje oranje.
Wat ik ook bij het eerdere ve rhaal he b
verteld . . . vinden jullie . . . een van d e
kaa rtjes, dus een stukje uit het verhaal . . .
niet nodig? Is er zeg maar een stukje va n
het verhaal waarvan je zegt : nee voor mi j
was het verhaal zo ook wel goed . Dat had
er niet bij gehoeven .

Persoonlijk verhaal van een leerling

Mee s tal roepen de v erhalen van de l eerkracht
bij kinde ren een heleboe l ge sprek s tof op . He t
maakt vaak v ee l los en leerlingen krijgen a l
s nel de behoefte om zelf ook e en verh aal te
verte llen . Het ene verhaal roept he t a ndere
op . Hierond er geven we een voorbeeld van
een verhaal v an een leerling in gro e p 3-4 .

Transcript 4: De wandelende tak, verteld door Mouad
Nou dinsdag . . toen . . toen . . toen ik naar . . naar huis
ging . . . ging ik met . . . ging Sarah met me mee . En . .
en toen had . . en toen zag ik . . . heel . . . en mijn vriendje
ging ook met me mee naar huis . En die was met de
fiets . En zag ik heel veel . . . wandelende takken . En die
. . . en . . . hij . . . en hij wist niet . . dat het . . . niet dat het
een wandelende tak was . En toen . . . reed . . reed die ze
allemaal over . . . .
Ja . . met de fiets . En . . en toen . . zei ik . . en toen zei ik
tegen hem st . . . stop ' s en . . . toen zei ik dat het een
wandelende tak was. Zei ik het ook tegen . . . Sarah en
die geloofde het toen niet . En toen en toen had ik dat
. . dat . . . pootje van de wandelende tak laten zien en . .
en toen . . en toen geloofde . . geloofde ze het een klein
beetje.
En . . . toen . . toen . . toen en . . . 't was ook een lange . En
toen ging ik naar huis . En toen en toen volgende dag
. . toen kwam ik weer terug en toen was . . . toen waren
. . . was die wandelende tak er niet meer . Hij was wel
dood zag ik .
Misschien heeft iemand hem gepakt . . . En toen was
het afgelopen .

Mou ad is een Marokk a anse jongen van acht
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Le e rlin g e n : o n g eve e r 30%
meertalige kinderen .

Mouad : groep 4, Marok kaans ,
gemiddeld taalvaard i g in het
Nederlands

VIDEO 1 VIDEO 2 VIDEO 3

Groep 3-4, Basisschool oostelijke
Eilanden, Amsterda m
Leerkracht : Maarten

WA T GE BE URT ER ?

W IE ZIJN DIT?

OPDRAC HTEN

ZIE JE DAT.. .

~rcQO o .~ch

V IDEO 4 VIDEO 5

. .~ : ~

Afb ee lding 4 : He t verh aa l van Mo ua d

jaar. Hij is in N e derland geboren ; thuis
spreekt hij Ar a bi sc h . Tijdens zijn verhaa l
hee ft hij zijn handen i n elk aa r gevouwen . Hij
spee lt m e t z ' n vinge rs ; kijkt s t eeds n a ar rechts,
naar beneden of n aar Sarah . Zij is één van de
d rie personen die m ees peelt in zijn verh a al .

Op cru c i a le punten zoals op het hoogtepunt
van zijn v erhaal , zoekt hij oogcontact met
Sarah . D e lui s t e raars kijken voor b eves tiging
van he t verhaal ev e nee n s n a ar Sarah . Mou a d
maakt we inig gebruik van gebar en of intona-
tie om zijn v erhaal t e ondersteunen . Hij
vert e lt zijn verhaal in eenvoudige bewoor-
din gen en con sequen t in de ve rl eden tijd . Hij
verbindt d e zinnen me t e lkaar door de woor-

d e n ` en toen ', `en die' . De gebeurteni ssen in
het v erhaal worden chronologi sch verteld .
Mouad is niet eenduidig in het verme lden
van het a a nt a l wandel ende takken . Soms i s
h e t één wandel ende t a k en d an zijn het heel
veel wandelende t a kken .

De kinderen vinden he t v erhaal - zo kort als

het is - heel spannend . Ze vragen zi c h steeds
af wat er komen gaa t en wa t er nou e igenlijk
is gebeurd met de wandel ende takken . De
s pannende e l ementen in dit verhaal blijken de
wandel ende tak , h et doodgaan en de ver-
dwijning van de wandelende tak te zijn .
Mouad weet zijn bel eving spannend te ver-
woorden door de evalua tieve techni e k en die
hij waarschijnlijk ( nog) onbewu st gebruikt .
Uit de nabespreking blijkt ho e zeer he t ver-
haal van Muad de kinde ren bezighoudt , een
dee l van d e kinde ren gelooft hem , maar een
deel blijft twijfe l en . M a arten (de leerkra cht )
buit dit goed uit.

Analyse van `De wandelende tak '

He t verhaal van Mouad wordt n a b esproken .
De leerkra cht refle c teert op h e t verha al, de
verte ll er en de lui s teraars . Er blijv en enkel e
zaken onopgeh elderd . De nabe spreking wordt
wederom een reconstructie van de gebeu rte-
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ni s . Als we het verhaal over d e wand e lende
tak glob aal willen analyser en met het oog op
verdere ontwikk e ling van het r e flec tieve ver -
mogen v an de leerkracht en de vertelvaardi g -
heid van leerlingen , d an kunnen w e l etten
op :

• de presentati e in het algemeen en de formu -
l ering in h et bijzond e r ;

• de s truc tuur van he t verh a al (tekstgramm a ti ca) ;
• de spanning(opbouw) en
• de duid elijkhe id ( voor de luis t eraars ) .

FORMULEERVAARDIGHEID Mouads v e rhaal
wordt in eenvoudige bewoordingen verteld .

Hij ve rte lt he t verhaal c on sequent in de
ve rl eden t ijd . Hij verbindt d e zinnen met
e lkaar door d e woorden `en toen ', `en die' .
De geb e urtenissen in het v e rhaal worden

chronologi sch verte ld . Mouad is niet eendui-

dig in he t vermelden v an het aant a l w a nde-
lende t a kk e n . Soms i s he t één wandelende tak
en d an zijn h et heel veel wandelende t a kk e n .

STRUCTUUR Mou a d s verh aal bevat stru c tuur :
het i s op t e de len in een beg in , midden e n
een slot . Hij begint met :
Nou dinsdag , toen , toen , toen ik naar, (lachend) naar
huis ging .

Mouad wil in h et begin van zijn verhaa l he t
hoogtepunt (zag ik . . .heel vvv) ve rtellen , maar
r ea liseert zich dat hij nie t alle pe rsonen
genoemd heeft die een rol spel en in zijn
verhaa l :
Ging ik met, ging Sarah met me (lachend) mee . En, en
toen had , en toen zag ik . . . heel vvv (kijkt naar
beneden), en mijn vriendje ging ook met me mee naar
huis . En die was met de fiets .
Het midd en v an het verh aal i s t evens he t

langste s tuk . Hi er introduceert de ve rtelle r
hét onderwerp , name lijk de wandel ende t a k .
Dit i s teven s h et hoogtepunt , d e ontknoping
van het verh a al . Moua d e indigt zijn v e rha al
ve rr assend. H et bevat een a anta l tegen s trij-
digheden . Hij houdt - dat r ea liseert hij zich
ze lf ook - niet g enoeg r e kening met het
p e rs pectief van de luist e r aar s .
En . . . toen en toen volgende dag kwam ik weer terug
en toen was , toen waren, was die wandelende tak er
niet meer . Hij was wel dood zag ik .
Reactie uit d e klas : misschien heeft iemand hem mee
genomen
En toen was het afgelopen .

Uit de nabesprekin g komt naar voren dat
he t verhaal van Mouad qua structuur duide-
lijk i s omdat de lui s teraars goed kunnen
aangeven wat het begin , midden en slot is .

SPANNING Sp anning kan op ver schillende

manier en in een verhaal worden gebracht .
Een verhaal wordt als sp a nnend e rvaren als
he t een duid elijk hoog t epunt bevat . Daar -

naast is d e mani er waarop de ve rteller dit

hoogt epunt belee ft en verwoordt v a n belang .
Hiervoor kan de v e rte ll e r gebruik m aken
van de zogenaamde evalu a tieve technieken .
Mouad br e ngt sp anning in zijn verh aa l doo r

ve rsterkers, on t kenning, een s tilte, b eves ti-

ging, h e rhaling en een c it aa t .
En zag ik heel veel (versterker) . . . wandelende takken .
En die (kijkt naar beneden) en , hij , en hij wist niet, dat
het . . . niet dat het een wandelende tak was (ontken-
ning). En toen . . . (kijkt omhoog) reed, reed die ze
allemaal over (versterker). Ja met de fiets (knikt met
zijn hoofd en kijkt Sarah aan) (bevestiging , het hoogte-
punt van het verhaal) . En , en . . . toen zei ik , en toen
zei ik tegen hem (herhaling) st . . . . stop is (citaat) en . . .
toen zei ik dat het een wandelende tak was .

Mouad heeft in z ijn verh aa l een lange s tilte .
Hij kijkt naar b eneden en he t lijkt a l s of hij
nad enkt over de inh oud van zijn verh aal . Hij
heeft moe ite om de draad weer op te p a kke n .
D e wandelende t ak wa s blijkbaar nog nie t
volledig genoeg omsc hr even .
En . . . toen , toen , toen , toen en . . . 't was ook een lange
Het verhaal wordt als sp a nnend ervaren

omdat ze zich afvragen w a t er komen gaa t .
De spannende e l ement e n in dit verhaal blij -
ken de wand e l e nde t ak , h e t doodgaan en de
verdwijning v an de wande lende tak te zijn .
Mou ad weet z ijn be leving sp annend te ver -
woorden door d e eva luatiev e t echnieken die
hij waarschijnl ijk ( nog) onbewu s t gebruikt .
De lui s t era ars word e n geïnspireerd door dit
verh aal , wat blijkt op de momenten dat
Maart en de luist e raars laat di scu ssi ë ren . D e
lui s te r a ars gaan zich me t he t v e rhaal id e ntifi -
cer en, het maakt emoties bij ze lo s .

DUIDELIJKHEID Het begin van Mouads
verhaal is duidelijk. Hij geeft oriënterende
informatie wat betreft tijd, plaats, personen en
de situatie . Impliciet vertelt Mouad dat hij en
Sarah van school naar huis lopen .

Het einde van het verhaal is daarentegen
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onduidelijk : de luisteraar blijft achter met een
groot my s te rie . De wandelende tak was er
niet meer , maar Mouad h ad gezi en dat die
we l dood was .
En toen en toen volgende dag kwam ik weer terug en
toen was , toen waren, was die wandelende tak er niet
meer . Hij was wel dood zag ik .
R eactie uit d e kl a s :

Misschien heeft iemand hem gepakt (stilte) .
En toen was het afgelopen .

Een onduidelijk gedeelte van he t verh aal is
de verdwijnin g van de dode wand e l ende tak .
Door d e vr agen van de lui ste raars rea lisee rt
Mouad zich d at hij nie t genoeg rekening
heeft gehouden m et h et pe rspec tief van de
lui s te raa rs . Hij expliciteert zijn verhaal doo r
aanvullende informatie te geven over de
wandel end e tak , het dood gaan en hij geeft
een mogelijk oploss ing waar de w a ndelende
tak gebleven is . Met deze aanvullend e infor-
matie ov e rtuigt hij een gro ep luis t eraars we l

en een groep niet . Er blijft een groep lui ste-
r aa r s zoeken naar het mysterie, de verdwij-
nin g van de dode w a ndel ende tak. Mouad i s
gedreven om z ijn verhaal zo vo lledi g moge-
lijk te vertellen .

Nabespreking en feedback

M et n ame de nab es pr e king maakt duide lijk
dat de l eerkracht veel (did ac tische) keuze s
maakt . Op grond van een analyse van de
nab es pr e kin g kunnen we zeggen dat Maart en
ongeveer twintig keuzes maakt. Dit ond er-
s tr eept de complexitei t van dit onderdeel
voor de l eerkracht .
D e l eerkracht begint met pos itieve fee dback

op he t verh aal in de vorm v an e e n compli-
ment aan Mouad . V e rvolgen s foc u st de leer-
kra cht nogal op de s tru c tuur v an h et verha a l .
Dit terwijl d e lui stera a rs duid e lijk a angeven te
willen rea geren op de inhoud van he t verh aa l .
De vraag is of hij hier beter gehoor aan had
kunnen geven en met de vragen en de
re a c ti es had kunnen kijken naar de s truc tuur ,
s p anning en duidelijkheid van h et v e rhaal .
Ee n eers te spontan e reactie uit de klas is dat
het verh aal kort is, maar we l mooi . De
leerkracht gaat hier niet op in . Hij h ad hierop
in kunn e n gaan door aan de luis teraar te
vragen w aarom hij het een mooi verhaal
vond . Het wa s eveneens een goede geleg en-

heid om aan t e geven dat een mooi verhaal
ook ko rt kan zijn . Uit het verhaal van Mouad
blijkt dat de vrag en die d e luis teraars s te llen
belangrijk zijn . De luistera a rs geven aan w a t
onduidelijk aan het verha a l is en de ve rtelle r
komt tot h et inzicht welke inform atie ont-
breekt. In de nab espreking l aat M a a rten de
kind e ren twee k eer me t e lkaar discussiër en : op
dat moment gaan de lui steraars de ontbreke n -
de informatie invu ll en , ze ve r volgen me t zijn
allen als het ware h et verh a al ( zie transcript 5 ) .

Transcript 5 : Een impressie uit de nabespreking
Luisteraar : Ik begreep het n i et zo goed want toen ze i

dat die wandelende tak dood, doodgere -
den was en dat die volgende dag er meer
is was . Dat geloofde ik niet . Hij is toch
dood dan is die er ook niet meer .

Luisteraar: Wel, hij leefde niet meer alleen dan kan
die dan z i t die toch stil dan kan die toch
niet meer lope n

Luisteraar : Of meegenomen
Luisteraar : Of weggewaai d
Luisteraar : Of je . . . denk je dat het een gewone tak is .
Leerkracht : (lachend) ja dat kan ook .
Mouad : Nee het is geen g . . , want ik zag hem nog

maar met een poot zo bewegen .
Luisteraar : Misschien was het ook de wind . . .
Mouad : Ne e
Luisteraar : Maar klopt het wat Ylias als antwoord,

Ylias zegt . . .
Mouad : Nee want ik heb gezien dat die wande -

lende tak echt net als een dier beweegt .
Zoals ik altijd zie als mieren bijvoorbeeld
dood zijn , bewegen ze altijd zo met een
poot .

Het verh aal v an Mouad biedt ve le aankno-
pin gspunt en om er een vervolg a an te geven .
Een vraag aan de lui ste raa rs zou kunnen zijn
of iemand ande rs we l een s i ets raars, bijzon-
d e rs heeft meegemaakt to en hij van school
n a ar huis liep . Het k a n ook een a anknopings-
punt zijn om h et onderw e rp de dood aan te
snijden . Een and e r e mogelijkhe id zou kun-
nen zijn om inhoud elijk op het verhaal in te
gaan ; heeft iemand ande rs een wandelende
tak gezien ? He t project ` de wande lende tak '
kan gestart word e n , wa a rbij onderzocht wordt
waar je wande lende takken in de natuur zou
kunnen zien , etcete ra .
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De rol van de leerkrach t

Wat we in dit voorbeeld zi e n , i s de rol v a n de
leerkracht bij het onderdeel verhalen vertel -
l en : hij creë e rt , r egisseert , ob serv e ert , besli s t ,
r ea geert , informeert en staa t model . D e lee r-
kracht :
c reëe rt een verhaalcultuur doo r een va s t
moment in d e week t e re server en voor h e t
ve rtellen van verh al en . Een h e rkenba a r ritu -
eel wordt afgesproken .
s taat zelf mode l door een aantal ke ren een
pers oonlijk verhaal te v e rt ellen . Al deze ingr e -
diënten zorgen voor een veilige omgeving
waarbinnen kinde ren hun verhaal kunnen
ve rtellen .
reg isseert d e verteller door vooraf met de
verteller he t verhaal te bespr e ken . Wat is

belangrijk om te vertellen , welke infor mati e,
we lk onderwerp , wie e tcetera . Hij regi ssee rt
ook d e lu i s te raa r s door ze bewu st te l e ren
luis t e ren naar de verhal en . Tijdens h e t verhaa l
mogen de luis t e raa rs de verteller n ie t ond e r-
br e ken .

observeert tijd e n s het ve rt ellen van h e t ver-
haal zowe l de ve rt elle r als de luis t er aars . Hij
kan bij d e verteller le tten op zijn woord ge-
bruik, inte ra c tie me t zijn publie k , is er oog-
contact , i s h et een duide lijk , ge stru cturee rd
en s p annend verhaal ? Zijn d e luis t e raa rs
be trokken ? Wat zijn d e onduide lijkh e den in
het verh aal , we lke v ragen kunn en de lui s t e-
raars gaan stellen?
geeft feedback aan zowe l de ve rtelle r als aan
d e lui s t e raars . De v e rt eller i s na afloop van
zijn v erhaal b enieuwd naar de rea c t ie op zijn
verh aal van zowel de leerkracht al s van de
lui s t e raa rs . Het i s daarom be langrijk d at de
leerkracht complimenten geeft aan de ve rte l -
l e r . De luis t eraa rs willen op het verh aal
r eage r en door midd e l van vragen te r verdui -
de lijking, o f het delen v a n e igen emoties ten
aanzien van eigen belevenissen . De l eerkracht
geeft feedback in d e vorm van herhalen van
de vragen en corrigeert of vult d e vragen
waar nodig aan .
reflec teert, analys e e rt en maakt keuze s ove r :
de presentatie van he t verhaal, de verhaal -
stru c tuur, de duidelijkhe id voor de lui s te-
r a ars , spanningsopbouw, e tce te ra .
Welke keuzes de leerkracht echter ook maakt :
van cruciaal belang is dat zowel de vertelle r

als de luisteraar(s) blijven inzien dat he t
vertellen van en h e t luister en naar persoonlij-
ke verh al en een boei ende aangelegenhe id is
en dat een vas t protoco l voor het vertellen
v an verhal en niet b es taat . Saaie geb eurtenis-
sen kunn en prachti g ve rteld worden en om-
gekeerd kunnen h e le spann ende ervarin gen
en beleveni ssen emotieloo s en ongeïnspireerd
worden verteld . Voor kinder e n blijft gelden :
verha len van kinde r en zijn altijd uni ek en
intere ssant om naar t e lui ste r e n .

Leerkrachtinteractievaardigheden op
CD-rom

De en e in gang naar de dertig video fragmen-
t en op de CD-rom is het soort activiteit e n ,
zoals w e hiervoor hebben ge ïll ustreerd . De

and ere ingang i s die vanuit leerkrachtvaardig-

heden : Leerkra cht-Interac tievaardi ghed e n voor
het St imuleren van Taalon tw ikkeling, afge-
kort al s LIST . Die vaardigheden wo rd en op d e
CD-rom ge toond aan de h a nd van de vie r
soorten activit e iten die het project hee ft

ontwikk e ld. Maar het zijn vaardigh e den die
in bijna alle onderwij sac tivit eiten ingeze t kun-
n en word e n om inte ra ctie in de klas taalver-
wervingsgeri c hter t e m a ken . Leraren dienen
go ed taa la anbod en a dequat e feedback te

geven . Maar daarnaast i s he t noodz a ke lijk dat
l eerlingen zelf hun taalkennis inze tt en om
voor h e nze lf be l angrijke bedoelingen en be t e-
k e nissen in taal uit te drukk e n . Om ges p rek-
k en in de klas geschikter te maken voor
taalverwerv ing schept de le r aar ruimte voor
uitgebre ide, eigen b ijdragen van d e l eerlingen
aan het gesprek .

De LIST-knop in de bovenbalk van he t
scherm gee ft een kort ov e rzi cht van hoo fd -
ca tego rieën: t aal aanbod , ta alproduc tie en feed -
back . De ca tego rie produc tie is onderve r -
deel d in

z kenmerken van taa lproductie van de leerlin -
gen en

2 het s timule r en door de leraar van die taa lpro-
duc tie .

W a nneer je zo 'n hoofdca tegorie aanklikt ,
krij g j e een compl e te lij s t vaardigheden bij
dat onderd eel . S c h e rm S laat dat zien voor
Stimulere n van taalp rod u cti e : wat le r a ren kun-
nen doen om de ta a lprodu ctie van lee rlingen
t e s timuleren (zie afb eelding 5 ) .
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Afbeelding 5

vo-ni aar vragen en initiatef i.ja/nee-graag, of/of-graag, wie=traag,

vrat- Vraag, waarnrc-Vraag, h-ia-vraag an : . ;, rlafinit a

viceo LanQe vaders
vi L eu Skdn Uf nellen
viceo Fiets
uitco RoTmc i n d 2 Ic( 1)
viceo Po-nme i i d? I 2(2 )
vir.an Snan ia wa ;: rnn 7a -Fnan 7 iir >
viceo eriezeler is . . .
vi L eu Tvuis Lti iuuw liuis L iet

Lewe-ingen, definitie

uitco Qmclct

viceo Sirterklaas is z'n Bleu=el < W iit
vi o Wat do ti ie al ie bang h=int?

scnEp~en voor
b2 . 4 : kw ali Le il van iidwud s limule reu:

.ei van leerling
cefinitie

it ai inhoud 28, ingaan o2 irhoud, dcfinitic,en vi
c eo Gls ia lichaam groei t

N LEERKRACHT vir n Sir
.rklaa is 'n cl r I <ivnt

29 . tetekenisorderha-idelilq gij tag produ--U e, yeTnitie

viLeu Staf ven 3inlerkldc 5

viceo Wat is keas-cheese ^
viceo Wat dog ie als ie bang bant?

30 . I-erverwocrden, ioorspelen en ve-tinden, defini=ie

vi . .o mat van ~; m .rkla- s

viceo Ruzi=_ over boswen
vi L eu Vuur er teaen Pukénu n

ni . vr a r.P n rliP r n -nn la, r. rrnnihi=.++F taalFi .nrtiFS iiitnkkFn . rlafintiP

Het stimuleren van taalproductie

Bij iedere catego rie en vaardigh eid kun je
een definitie met een voorbeeld oproep e n ,
zodat j e meteen weet w aar h et ov er gaa t .
I e der e vaardigh eid i s daarnaast ook te bekij-
ken in twee of me er videofragmenten , af-
komstig uit alle vier de soorten ac tiviteit e n .
Vanuit de va ardigh e id in de LIST-lijst kun je
direct naar zo ' n videofra gment oversc hakel en .
J e komt dan op de jui s t e plek in het fragm e nt
te recht . Wil je d e toelichting da ar ook nog bij
h ebben , dan klik je bij het videofragment op
` Zie je dat' en v e rvolgens op ` Toelichting' bij
het betreffende onderdeel .

We kijk en bijvoorb ee ld naar vaardigheid 30 :
herverwoorden , doorsp elen en verbinden .

De definitie die je krijgt i s de volgend e :
Herverwoorden = d e bijdrage van het kind

nog e ens herhalen , zo-
nodig in andere woor-
den.

Doorspelen = de bijdrage van het kind
voorleggen aan de and e -
re leerlingen en h en uit -

nodigen erop te reage-
r e n .

Verbinden = ve r s chill end e bijdragen
met elkaar in verband
breng en en dat zonodi g
expliciet maken .

Voorbeeld :
C : Dan doe ik beren in bed .
lk : Dan neem je je knuffelberen bij jou in bed [tegen

Cl .. [Dan de kring rondkijkend : ] Zou dat voor jull i e
ook helpen? {he rverwoordt de bijdrage van C, en
legt die dan voor aan de andere leerlingen }

M : Het licht aan . {geeft eigen idee, maar is voor
leerkracht niet meteen duidelijk hoe het bij de
beren in bed past }

Lk: Wat bedoel je? {vraagt door, om inhoud duidelijk
te krijgen en te zien of het aansluit bij het onder-
werp }

M : Ik wil geen beren in bed . Ik doe het licht aan . Als
ik bang ben .

Lk : Dus als je bang bent in bed kun je soms je
knuffeldieren pakken, of je kunt het licht aandoen .
{verbindt bijdragen van C en M met elkaar}
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Een van de videofragmenten waar deze vaar-
digheid te zien is, is de Staf van Sinterkl a as ,
zie tran script 2 eerder in dit artikel . Bij ` Zie je
dat ' vind je dan deze toeli chting bij d e
v aardigheid :
Zie je dat Fouad nog niet compleet formulee rt, maar
dat de leerkracht doorgaat op de inhoud en dat zij de
bijdrage van Fouad herverwoordt en doorspeelt naar
de andere kinderen? Zie 4 : communicatiegericht taal-
aanbod ; zie 30: herverwoorden, doorspelen en verbin -
den . [0 . 25 min . ]

Toelichting
Fouad : ' Dan gaat'ie ze slaan . Als ik iets gedaan . . .
iemand . Leerkracht reagee rt met herverwoorden :
'Fouad zegt 'Hij gaat er iemand mee slaan ' . ' Dan legt
Fouad dat nog eens uit : 'Ja als iemand ge. . . iemand
slaat , dan gaat ' ie mee slaan . Pakt ' ie dat van daar
beneden . Gaat ' ie pahk pahk .' Leerkracht gaat door op
de inhoud en legt het idee van Fouad voor aan de
andere kinderen : 'Zou Sinterklaas dat doen? '

Meer informatie over de vaardigheden

Wanneer j e wilt we ten waarom een bepaald e
va a rdighe id eigenlijk belangrijk i s, kun je de
inform a tietekst ` Wat een leraar moet weten
v an int e r actievaardigheden ' raadpl egen . M e t
behulp v an een inhoudsopgave kun je sne l
naar d e gewenste plek in die tekst doorklik-
ken . Je vindt daar bovendi en ook veel pr a k-
tische tip s voor het toep a ssen van de vaardi g-
heid in je eigen onderwij s praktijk . Deze
inform a tietekst is vanuit het hoofdmenu van
de CD-rom te v inden in het vak ` Intera c tie-
vaardighed e n (LIST)' . Bovendien kun je via
de z e tekst door schakelen n aar didactis che
aanwijzing en voor het s timuleren van taal-
producti e .

Ob servatieschema 's bij de vaardigh eden s tel-
len je in s taat om praktijksituati es t e b e kijken :
op je s tage s chool , bij co llega 's of in je eigen
pr a ktijk . Het is aan te raden om vid eo-
opnames t e mak en v an die s ituaties . Dan kun
je be t er de o zo vlu c htige mondelinge com-
municatie te pakken krijgen .

Andere mogelijkheden van de CD-rom

Vanuit de CD-rom zijn er dive rse links naa r
het internet : n aar een verzameling van be-
grips -definities (voor zover di e niet in de

LIST -lijst gegeven zijn) , naar verdere infor-
matie op het web en na ar discussiegelegenhe-
den op het web . Da ar kun je met collega's
uitwi s se len wat je vindt van de a c tiviteiten en
v a ardigheden die de CD -rom biedt , je kunt
met elkaar plannen maken voor activiteiten
in je eigen praktijk of je kunt r e ageren op
be schrijvin gen van door anderen uit gevoerde
a c tivite iten .

Daarnaast vind j e op de CD- rom ook
acht e rgrondinformatie in tekstvorm : over
inte ractie f t aalond erwijs in h e t a l gemeen en
over mondelinge communicati e in he t
onderwij s .

Tot slot

Hoewel de CD-rom in eerste instan tie i s
bedo e ld voor gebruik door Pns o - s tudenten
in hun opl e iding, i s hij ook geschikt voor
gebruik in nascholing en begele idin g van al
w e rk ende ler a r e n . L eraren kunnen e r samen
me t een begeleid er of opleid er mee werken ,
of hem als een ze lfs tudiepakket gebruiken .
Daarb ij zal voorop staan dat leraren reflec te-
ren op hun eigen intera c tiegedrag , vas t s tellen
welk e vaardigh eden zij al onder de knie
hebben en nagaan aan welke vaardigheid zij
binn enkort will e n gaan werken . Hierbij kan
de gebruik er ki ezen voor een ing ang via e e n
v an de vier soorten a c tiviteit en , of via de
interac tievaardigh e d en . Wij hopen dat de
CD-rom (aans ta ande) leraren onderst eunt bij
he t scheppen van onderwij ssituati es die leer-
lingen v a ardiger mak en in spr eken , luisteren
en gesprekken voeren .
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VERSLAG

Jan Peter Houtman :

Multiculturele Samen-

leving in Impasse?

E en conferentie o ve r d e multiculturele sa me nle ving
- op ii n o v e mbe r 2000 in Tilburg (KUB) - trekt
d e aanda ch t van mensen uit allerhande del en van
de sa me nl eving . Ge tuige de lijst van dee ln e m e rs
bev o nd ik me in een bo nt gezelsc hap van grofweg
tweehonderd m e nse n . Er z ijn ve rtege n woo rdige rs
van uitee nlop e nde instanties : k erk, gem ee nte, poli-
tie, buurthuis, univ ersit eit, sch o l en , uitgeverijen ,
charitatieve instellingen, e tce t e ra .
G eh ee l in o v e ree ns t e mming hiermee wa s d e inh oud
van deze dag . Er kwam ee n statige s toe t hooglera-
ren vo orbij m e t bijb ehore nde h oofdd eksels e n er was
een Turkse m evro uw m e t hum or. Heb j e eind elijk
een bee ld van ee n Turkse vrouw , komt Funda
Mujde alles in de war s turen . . . Ruud Lubbe rs
maakt e z ijn opwachting (geen bo egeroep), e r werd
ie ts iiih o i.id e lijlugezegd en t o t sl o t ko n een dee l een
dansvoo rs t elling b e kijke n . Zo sch oot je als deel-
nemer van de ene c ul tuur in de ande re en hie rm ee
all een al wa s de b e lofte in de t ite l waa rge maakt .
De vraag blijft altijd weer wa t j e van zo 'n dag
o ve rho udt . Ko rt s am e ngevat : vee l s tof to t nad e n-
ken, we inig hout dat kan snijden in h e t leven van
alle dag . Toch vond ik het een waarde volle dag en
dat heeft me doen b es luiten dit vers lag t e schrijven .

De organis a toren zijn er redelijk go ed in
ge sl aagd om de multiculturel e samenl eving
vanuit ver s chi llend e invalshoeken te b e n a de -
ren . Zo i s da ar de invalshoek van de denkers
die ingaan op het b es taansre cht v an het
beg rip multiculture le samenl eving , oftewel ,
wie verzint zoi e ts en waarom . Dan zijn er de
mensen die iet s z e ggen op het gebi ed van
beleid en vragen ste llen rondom de maak-
baarheid van de samenl eving, oftewel , welke
maatregelen moeten er worden genomen . Als
laatste , maar niet als minste, zijn daar d e
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