
de cursisten .' Uiteraard zijn er ook twijfel s en
weers tand . `Waarom zeg je niet gewoon hoe
het moet? Je hebt dat to ch al in je hoofd
zitten ' , zei een docente . `Het i sjouw de s kun-
digheid , toch?' Een reactie di e lijkt op Ek-
man s loodgieter . Nee , het is mijn de s kundig-
heid niet . Ik kan meekijk e n , meeprat en ,
luisteren en daarbij waar nodig mijn kn o w h o w
inbrengen . Soms door een brug te slaan
tus s en theoretische literatuur en praktijkver-
h alen .

Ik hoop da t verhalen een belangrijkere plek
gaan innemen bij a lle inspanningen (taal) -
ond e rwij s te verbeteren . De ikfiguur in Ek-
mans verh aal gee ft het uiteinde lijk op . Er zijn
verh al en die beter aflop en .

Noot en l iteratuur

In Les io6, september 2000 , blz . 36- 3 8,
ve rscheen ook een artike l van Dirkje Ebb e rs
over h e t katern ` Obse rvatie en coaching ' uit
Het Koffertje. De invalshoek da ar i s hoe het
voo rtgezet onderwijs kan leren van wat er in
he t sv E-v e ld gebeurt . Enige overlap tussen de
artikel en in beschrijvingen is onvermijdelijk .

Bergen , T . e .a ., Een staalkaart v o or l esobservati e e n
inte rvis ie . Verantwoording en ins trum ente n . St a al-
kaartenreeks, nr . 5, Tilbur g, MesoConsult
B . V ., 1 997 •

Ekman , K ., Zwart water. Am s t erdam , Uitgeverij
Bert Bakker, 1 993 •

Freeman , D ., `Redefining the relationship be t -
ween r esearch and wh at teach e rs know ' in :
K . M. Bailey & D . Nunan (e d s .), Vo ices From
the Language Glasstoo m . Camb ridge, Cam-
bridge Universi ty Pre s s , 1996 , blz . 88-114 .

Ka atee-Mell , M . e . a ., He t Koffertje . Atla s Onde r-
wij s Adviesgro e p , Amsterdam , 2000 .

Mees tringa, T ., `Over de invoe ring van Ta a lge-
richt vakonderwijs ' in : L e vende Talen Tijd-
schrift , nr. 3 , oktob er 2000 , blz . 20- 3 0 .

Miedema , M ., `Veranderen van binnenuit ', in :
Levende Tal en Tijdschrift, nr. 4 , decembe r 2000

(t .p .) .
Slagter , S . e . a . , Coa ching in h et vo o rtgezet e n

sec undair o nde rwijs . Amersfoort , ep s , 1 999 •

Richard Vollenbroek

Met MILE naar de

praktijk, maar welke

praktijk?

Gebruikerservaringen met

MILE-Nederlands op de Pab o

Het Expertisecentrum Ne derlands h eeft de laats t e
jaren prog ramma 's ontwikk e ld waar we als oplei -
dings d ocen ten Ned erlands op de Hogesch oo l Edith
St ein Onde rwijsce ntrum Twe nte (xss /ocT) m e t
plezier gebruik van z ijn gaan make n . He t g aa t o m
de producte n van d e projec tgroep nr ILE -Ne der-
lands, die onde rdelen op d e mark t heeft ge bra cht
van wat ee n co mplet e multimedia le l eero mgeving
ta al d idac tie k m oe t gaan w o rde n voo r Pa bos tude n -
t en (Paus 1 99 8) . Op dit m o m ent zijn drie d e l e n
opge le v e rd : MriE-r gaat ov er h e t b eh oud van de
lees m o tivatie b ij begrijp end e n s tudere nd lezen in
groep 6 e n slu it aan b ij h et New-Wa v eprog ra mma
(Van Elsdck e r & Ve rhoeven 1998) . Dit program-
ma is het o uds te uit de se rie . Ee rs t e pra ktijke rva-
ringen zijn in Moer 1999 .5 gepublicee rd (Van de r
Lee uw 1999) .
1rrrLE-2 h eeft als t ite l Omga an met v e r schillen

bij beginnende ge le tterdhe id . Het laats te pro -

gramm a, een maand g el ed e n gereed gekomen ,

hande lt over m onde linge communicatie en s luit

precies aan bij het gelijknamige project van h et

Exp e rti sece n trum wa arvan R es i Damhuis en Piet

Litj ens projectle ider z ijn . Dit art ike l gaat ov er de

wijze waarop wij als vakgro ep Ned e rla nds op de
Pabo nrrtE-Ned erlands h e bben ge ïnt eg ree rd in on s

c urriculum .

Hoe ziet MILE-Nederlands eruit ?

Elk programma maakt gebruik van de volgen-
de set gereedschappen: in de eerste plaats is een
aantal videofragmenten opgenomen met au-
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Cursusomgeving Blackboard
Communicatie; lesmateriaal.

Wie werkt er met MILE?
Rooster

internetomgeving

cd-rom
database

kladblok

Afb eelding i : De el ementen van de hybride leero mgevi ng

thenti e ke kl a ssensituati es . De fragment en zijn
alle volledig ondertiteld. Studenten krijgen
achtergrondinformatie bij deze vid eofilmpjes
en krijgen opdrachten . Er is een begripp e nlij st
opgenomen , er is een verbinding met het
interne t om te kunn e n communiceren en om
me e r informatie op te vragen . Er zijn t evens
conunentaren op d e gekozen fragmenten op-
g enomen van lera re n , leerli ngen , P abos tuden-
ten en enkele andere d eskundigen .

De lee r omgeving is dus een hybride product :
er wordt gebruik gema akt van een cd-rom e n
een inte rne tomgeving (zie afbeeldin g i) . In
e en lat e r s t adium , als de techniek van het
transpo rteren van vid eofilmpje s verder i s ont-
wikkeld , k an de leeromgeving ook voll edig
via het internet word en aang ebod e n .

Elk e cd-rom bestaat uit :
vid e ofilms waar stud enten kinderen in onder-
wij s lee rsituatie s zien ;
e en databas e met achtergrondgegevens ;
een kladblok waa rin studenten opdrachten
kunnen uitwerken en less en kunnen voorbe -
re iden ;
een schakeling met het internet .

videofragmenten

De int e rn e t-component bestaat uit een Site
met de volgende mogelijkheden :

• communicatie tussen s tud enten en m e t de s-
kundige n ;

• aanvullende informatie ;
• een werkomgeving via het w eb (Blackboard) ;
• (in een late r s t adium) videoconferencing .

Het eerste doel van het gebruik van het
internet is de gedachtewi s se ling tus sen stu-
denten van ve rs chi llend e opleidingen over
het vak te s timuler e n . V anuit de gedee lde
e rvaring die s tudenten opdo en door het ma-
teriaal te bekijk en , kunnen ze met elk aar in
en buiten de eigen in s tell ing aanvu llende
info rmatie verzamel en , me t elkaar in di scussie
gaa n , pre sentaties en lessen voorbereid en en
onderzoek doen . Samenwerkende studentén
vormen zo een leergemeenschap . Ook de
gedachtewisse ling tussen ople iders wordt ge-
s timuleerd .

Om de bovengenoemde re flec tie op gan g te
brengen worden stud ent en uitgelokt hun
mening te vergelijken met die van ` ingebed-
de ' discu ssiedeelneme rs , di e uitspraken doen
over de in de filmpjes getoonde onderwijs-
situatie . Afbe e lding 2 geeft een indruk va n
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1 . terug naar het hoofdmenu
2. naar de discussiepagina ophef vve b
3. doorschakeling naar de informatiepagina ophef web
4. doorschakeling naar de database op de cd-ro m
5. de helpiundi e
6 . terug naar het vorige scherm
7 . te kstvenster (na aa nkl ik k en van 8, 9 of 10 verschijnt hie r d e bijbehorende tek st )
8 . karakteristieken van de kinderen uit het fragment
9 . beschrijving van de adiviteit
10 . de bijbehorende opdracht(en)
11 . naar het kladblok
12 . uitleg en opmerkingen van de leerkracht
13 . commentaar van studen t en
14 . opmerkingen van de leerling
15 . tekst van het fragm ent inbeel d
16 . gereedschappen (terug en pauze) bij het fragment
1 7 . m Belopende schuif balk
18. het videofragment

Afb eelding 2 : Ontwerp van MILE-2, Ve rschille n bij b eginn e nde gel e tt e rdh e id
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het programmaontwerp en de functionaliteit
van de programma's .

Op de HES/OCT heeft nscte-Nederlands een
plaats gekregen in diverse modules . miLE- r
wordt gebruikt voor ` Voo rtgezet lezen', MILE-

2 voor ` Taal aan kleuters ' en ` A a nvankelijk

lezen ' . MILE-3 zal geïntegreerd worden in d e
modules `O riëntatie op onderwijsvaardighe-
den ' en ` Spec ialisatie jongere Kind ' . Ook in
de nascholing en bij het opzetten van taalbe-

leid m ak en we gebruik van MILE .

In de modul e `Taal aan kleute rs ' zetten we

MILE in om voorbeelden te tonen van good
practice . In de pabo-3 module s `Voortgez e t
l ezen ' en ` Aanvanke lijk l ezen' is MILE geïnte-

greerd in ze lfstudi e pakk e tten .

Ik richt me in het onderst aande op d e
werkwijze bij ` Aanv a nkelijk lezen ' . De gang
van zak en bij ` Voortgez et le z e n ' is da ar
overigens mee v ergelijkbaar.

Aanvankelijk lezen, pabo 3

De module ` Aanvanke lijk lezen ' is de eers t e
P a bo 3-module Ne d e rl a nd s . Stud enten lop e n
stage in groep 3 , zodat ze theori e die op de
Pabo aan de orde komt , direct kunnen
r e l a ter en aan d e praktijk . In hoor college s
be st e d en we aandacht aan de e l ementaire
l ee s - en schrijfhande ling, bijbehorend e dee l-
vaardigh eden en de tu ssendo e len . D a arnaas t
gaan we in op het be lang van preventie en
vroegtijdige interventi e . Al s leidraad gebrui -
k en we de aanpak van José Schrav en in de
methodiek Zo lee r je kinde ren leze n e n sp ellen
(Schraven 1996) .

Hiermee richten we ons op e en meer
technische benadering van h et l e ren le z en .
Op de z e wijze laten we studenten kennis
maken met de voordelen van een doel-
ge ri chte, conc re te instru c tie . W e wijzen h e n
erop waa r ' bij kinderen probl emen op kun -
nen tr eden en reiken handvatten aan om
kinder en effectief te ondersteunen in het
aanvank e lijk lees- en schrijfpro c e s . Aanslui-
tend bij de aanpak van José Schraven gaan
we in op het preventi eve belang van auditie -
ve oe feningen , het bied en van een structuur
door bijvoorb ee ld het c ategorise ren van le t-
ters en de multisensoriële onders teuning bij
het aanl eren van letters .

We gaan dus uit van een phonic approach : we
benaderen het aanvankelijk lezen als een
proces dat uiteen te rafelen is in een aantal
deelvaardigheden die kinderen successievelijk
moeten beheersen . Of dat een juiste keuze is ?
In onze vakgroep zijn we daarov er niet
uitgepraat . De opvatting die aan de basis ligt
van ons programma sluit wel aan bij de
gangbare praktijk . De meeste collega ' s opte-
ren voor een whole language approa c h waarbij
het lees- en schrijfproces van de kinderen
meer als een ontwikkelingsproces wordt ge-
zien , ingebed in d e h e le taalontwikkeling. De
progra mma 's van n1tLE -Nederlands sluiten
naar onze indruk meer hi e rbij aan .

Door de methodiek in de co lleges centraal te
ste llen en daarnaa st n1tLE-2 in a lle zelfstudie-
pakketten van de modul e `A a nvank e lijk l e zen '
te int e greren , komen student en me t verschil-
l ende benaderingswijzen in aanraking . De
overeenkomsten kom en m e t nam e naar voren
in de central e pla ats voor h et fonemisch
bewus tzijn , de int e grati e van het lee s - en
schrijfpro ce s en het belang van s ucceserva-
ring. Dit laa tst e komt bij MILE-2 ook naar
voren in het onderdeel ELL O .

Het ve rschil zit vooral in de didactis che
ben a dering. Daar waar in de co lleges wordt
uitgega an van de moge lijkheden v an directe
instruc tie, be lich t MILE een const ru c t ivist i -
sche werkwijze . Auth entiek e opdracht en voor
kinderen en coop erati ef le ren vormen de
b asis in de lvt[ LE -fragmenten . Verder wordt er
een leerlijn gebod en in de vorm van tu s s en-
doe len voor beginnende ge l ett e rdheid . Mede
hierdoor vormt MILE een zinvo lle verdieping .
Ik spreek met opzet v an een verdieping ,
omdat student e n alleen gericht kunnen waar-
nemen met eni ge kennis van he t leesproces .
Vooralsnog z a l die basis op onze hogeschool
bes taan uit de deelv aardigheden van het aan-
vankelijk le es- en sc hrijfproces . Me t die baga-
ge herk ennen s tudenten de programma-
gerichte benade ring, waarme e zij m e estal
geconfronteerd worden op hun stageschool ,
kunnen zij de activit e iten van kind eren in de
MILE-fragmenten plaatsen in h et leerproces
en zijn ze ve rvolgen s in s taat de hun (stage) -
praktijk met n1t LE-aspecten t e verrijk e n .
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Werken met MILE :
Start de computer, ga via het menu Sta rt achtereenvolgens naar :

Programma's
Werkstation Spec . App l

MILE Nederlands Aanvankelijk Leze n

Wanneer het programma gesta rt is, kom je in
het openingsscherm . Het beeld wordt opge-
bouwd en je komt in het hoofdmenu . In de
balken staan de keuzemogelijkheden aangege-
ve n
a . Vroegtijdig signaleren en interveniëren
b . Aanpak buiten de groep : ELL O
c . Over omgaan met verschillen bij beginnen-

de geletterdhei d
d . Over interactief taalonderwijs

Vroegtijdig signaleren en interveniëren
Nadat je dit geselecteerd hebt kom je in een
scherm met namen . Tussen de namen staan
allerlei termen ; dit zijn de tussendoelen . Wan-
neer je met de muis over een naam gaat,

verschijnt in de rechterbenedenhoek de aanduiding van de klas waarin het kind op dat moment zit . Je kunt enkele
kinderen op verschillende momenten volgen, ook werkend aan één en hetzelfde tussendoel .
Je kunt op een tussendoel klikken of op een leerling of groepje leerlingen .

1 . Wanneer je op een tussendoel klikt kom je in een tekstbestand met verhelderende achtergrondinformatie over
de leerlijnen en tussendoelen . Hier kun je ook informatie over ELLO vinden . Middels het derde item van het
hoofdmenu - over omgaan met verschillen bij beginnende geletterdheid - kom je bij dezelfde informatie .

2 . Nadat je op een kind of een groepje kinderen hebt geklikt kom je bij een fragment . !e kunt dan :
- het fragment zien ;
- een beschrijving van de activiteit opvragen ;
- de opdracht bekijken;
- de commentaren beluisteren van leerkracht, studenten en leerlingen .

Aanpak buiten d e gro e p : ELLO
Ook dit deel is gevuld met videobeelden en achtergronden . We gaan in deze module niet uitgebreid in op de ELLO-
benadering . Wel zul je de essentie moeten weten .

Over omgaan met verschil len bij beginnend e geletterdh e i d
Dit is een database met uitleg van verschillende termen, de opbouw van de tussendoelen en nadere informatie over
ELLO . Vanuit het menu Vroegtijdig signaleren en interveniëren kom je - door op de tussendoelen te klikken - bij
dezelfde database .

Over interactief taalond erwij s
Ook dit is een database. Hier vind je uitgangspunten en achtergronden bij goed taalonderwijs . Onderdelen zijn :
Taalonderwijs in het basisonderwijs, Taalonderwijs, Naar een didactiek voor interactief taalonderwijs, Perspectief
en Expertisecentrum Nederlands .

Afbeelding 3 : Studenteninformatie over MILE- 2
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Voorbereidin g

Voordat studenten met MILE- Nederlands aan
de slag gaan , leggen we de werkwijze uit . Als
n aslagwerk i s een gebruiksaanwijzing opge-
nomen in de reader (zie afbeelding 3) .

Eén van de opdrachten die we de studenten
geven , is dat ze een ste ll ing moeten maken bij
een van de bestudeerde fragmenten . Deze
s t elling moeten ze in de discussi e lijst opne-
men . Ik heb , om ze op weg te helpen , een
voorb eeldstelling op het web geplaats t .

Een paar j aar geleden zouden we nog
moeite gehad hebben om alle s tudenten met
computers te bedienen . Nu is dat anders .
Middelen zijn op de hogeschool in voldoen -
d e mate aanwezig . In een modern s tudiel and-
schap s taan vijftig computers m et interne-
taans luiting , verdeeld ove r een s tudi e za a l ,
groep s kamers e n studiecellen . Verder s taan e r
computers in he t ` l ee scafé ' en hebben we de
be schikking ov er twee computerlokal e n . Alle
computers hebben dezelfd e image, zodat het
programma MILE overal op d ezelfde wijze
benad erd en gebruikt kan worden .

De opdrachten

Studenten w e rken in twee- of drie tall en me t
MILE . Voor hen houdt het werken met MILE
in dat zij :

. . . k ennis nemen van l eer- en ontwikkeling s-
lijnen bij b eginnende gele tterdheid en onder-
wijsinhoudel ijke kennis verdi epen door het
r a adple gen van informati e op databe s tanden
van de cd -rom en bijbehorend e internet-
omgeving . De info rniatie is laagdr empelig en
goed te gebruiken door s tudente n . Naa s t de
tu ssendoelen kunn en studenten bijvoorbeeld
informatie opvragen over een constructivisti-
sche benade ring . Dit is een v an de uitgangs-
punten van MILE-Nederlands . Het gaa t erom
dat de stud e nten door samen te werken zelf
taaldidactische kennis opbouwen . W at ze
zien op de videofilmpj es van het programma
is interactief taalonderwijs , waarbij kinderen
zoveel mogelijk vanuit authentieke erva rin-
gen taalvaardigheden v erwerven . Sociaal leren
is daarbij h eel belangrijk . Door deze onder-
wijsvisie te combineren met die waa rin ook
voor directe instructie een plaats is , willen we

mét het Expertisecentrum proberen een balans
te vinden tussen een ontwikkelingsge richte
en een programmage richte benade ring.
. . . b eelden van praktijksituati es zien , waa rin
de functionele kant voorop staat . De meeste
studenten worden in hun stagegroep gecon -
fronteerd met een kla ssikale aanpak van het
aanvankelijk lezen . Er is verschil tussen wat
studenten bij MILE te zien krijgen en hoe het
er in de praktijk van v eel groepen 3 aan toe
ga a t . He t i s de leerkra cht die, op ba sis v an de
method e, b epaalt welk woord kinderen die
dag moeten leren en op w elke wijze dat
geb e urt . Daar waar de praktijk v a n groep 3
va a k s terk l eerkrachtgebonden en leerkracht -
gestuurd is , ga at MILE uit van het verwe rven
van kennis in een s o c iale, bet e keni s volle
omgeving, waarin leerlingen , samen met de
leerkracht , inhoud geven aan het le e rproces .
. . . s tellingen poner e n en reage r en op ande r-
m a ns st e llingen . Dit gebeurt op de di scussie-
pagina van ivtir.E-Nederlands . Een van de
opdrachten bij MILE i s om bij een videofrag-
ment een stelling op he t w eb te pl a atsen en te
rea ger en op d rie s tell ingen van anderen . Dit
werkt voor studenten motiver end. E rvarin-
gen en meningen kunnen op deze wijze
uitgewi s seld worden , zodat het cooperatief
leren ook op s tudentniveau ges talte kan krij-
gen .

We integrer en opdrachten van het program-
ma in de door ons geformuleerde taken . In
afbee lding 4 s t aat een voorbeeld van zo ' n
opdracht bij he t zelfstudiepakket Mee rtaligh eid
bij a anvankelijk leze n (zie afbeelding 4) .

Werken met MILE-Nederlands

Ik geef hieronder de bevindingen weer van
studenten en docenten van de HES/OCT .
Daarbij vermeld ik telkens enkele aandachts-
punten die voortkomen uit opmerkingen van
studenten en docenten .

De s tudenten lopen in de eerste weken van
het schoolja ar nog geen stag e . Door het
bestuderen van de videofragmenten krijgen
zij praktijkvoorbeelden . Uiteraard zou het
wen selijk zijn wanneer zij deze beelden direct
konden vergelijken met hun (stage)praktijk .
Dan hebben zij me er achtergrond om ade-
quaat te reageren op de videofragmenten e n
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Materiaal 8 (MILE-Nederlands)
De handleiding voor het gebruik van dit programma
staat in de reader .
Via het scherm 'vroegtijdig signaleren en interve-
niëren' kom je bij tussendoelen (blauwe balk) en
bijbehorende fragmenten .
Bekijk en beluister :
• fragment 'Alexander, Bo en Yvette' en
• fragment 'Emre en Yvette' .
Door op de naam van een kind te klikken, krijg je
meer gegevens over dat kind . Klik op 'Alexander'
en op 'Emre' .

Opdracht 5 :
a . Ga bij het fragment van 'Alexander ' na welke

problemen hij vooral ervaa rt bij dit spel . Wat kun
je als leerkracht doen voor Alexander?

b . Welk verband is er tussen de eerste taal van Emre
en de problemen d ie hij ervaa rt? Waaraan zul je
als leerkracht - preventief - aandacht moeten
besteden ?

c . Bedenk een stelling bij een van de twee fragmen -
ten en plaats deze op het web . Bij het plaatsen
van een stelling geef je naast het fragment en je
naam ook je klas en school aan , bijv r Fragment
'Alexander, Bo en Yvette', Henk en José, klas 3D,
HES.

d . Reageer op een stelling van anderen bij een van
deze twee fragmente n

Probeer een stelling kort te houden en prikkelend te
formuleren . De stelling moet anderen uitdagen
erop te reageren . Je komt op het web door in het
hoofdmenu te kiezen voor discussie op web .

Afb eelding 4 : Opdracht b ij het zelfs tudiepakket
Meertaligh eid bij aanvankelijk lezen

zoud en opdra chten w e llicht minde r sturend
hoeven zijn . Hoewel , het ob se rveren van
videobee lden veronders telt ook dan veel kijk-
ervaring .
De m ani er waarop studenten te werk gaan

verschilt nogal . Er zijn duo 's die eerst de
beelden bekijken en in een la ter s t adium
inform a tie van de database halen . Anderen
werken preci es de gegeven opdrachten af.
Ma ar er zijn er ook di e proberen h et werk te
verdelen . Slechts enkel en bekijken de le e r-
omgeving e e rs t globa al , om later meer spec i -
fiek , eventueel aan de hand van de opdrach -
ten - de leerstof t e lijf te gaan .

Zonder nu a lles dich t te willen timmeren en
ruimt e te laten voor een gedifferentieerde
werkwijze , kunnen we onze opdracht en zo
indelen dat een eerste globale kennismaking
en r eactie vanuit de voorkennis en stage-
ervaring van s tudent e n gevolgd kan worden
door verdieping door aangereikte informatie
of zogena amde leerzame vragen.

Concent rische opbouw van opdrachten -
waardoor de leerstof gaandeweg uit gebreider
a an de orde komt - zal stud e nten he lp en bij
het b es tuderen van d e theo rie en he t analyse-
ren van de fragmenten , om op die wijze
gerichter te kunnen observeren en tot die p e r
inzicht te kome n . Ook een opbouw v an
individuele beantwoording van vragen naa r
een tweed e fa s e waarin erv a ringen in duo 's en
op het web uitgewisse ld worden , kan de
werkwijze s turen .

He t i s de vraag in hoev e rre dit ges tuurd zal
moet en word e n . De huidige e rv aringen wij-
zen uit dat er nauw elijks studenten zijn die op
eigen initiatie f g enoemd e stapp en make n .

He t comm e ntaar van de leerkr acht en de
l eerlingen we rkt verh e lder e nd en zorgt s a-
men met de gegeven karakteristiek van de
l eerlingen , beschrijving van de s ituatie en de
opdra chten voor ee n goede kijk op h e t
fragment . Studenten geven aan het commen-
taa r van de med e studenten nie t altijd passend
te vinden . W e l le iden juist deze conmi e nta-
ren tot discussie s in de groep en op het w e b .
D e opdra c hten op d e cd -rom worden aa n-

gevuld met e i gen opdrachten . Ook in de
blackbo ard leeromgeving op het w e b s taan
opdr achten vernield .

Stud enten maken van de achtergrondinfor-
matie op het web en d e daar geplaats t e
opdr achten weinig gebruik . Da t ge ldt overi-
gens voor a lle as pect en van de bla c kboard-
omgeving die studenten niet direct nodig
hebb en voor het uitvo eren van d e vers trekte
taken .

Het voordeel van d e internetomgeving is dat

deze werkplekonafhankelijk is en d e geplaats-
te inforniati e en opdrachten vlot geactuali-
seerd kunnen worden . Wel ben j e als docent
voor he t plaat s en en aanp assen van gegevens
afhankelijk van de co urse-ins tru cto r, m aar dat
levert in de praktijk geen problemen op .
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He t doorschakelen van MILE naar internet
verloopt moeiteloos . He t kladblok ervaren
studenten als een handig hulpnudde l . Zij
gebruiken dit veelvuldig om informatie uit
he t programma te combineren of aan te
vullen met eigen opmerkingen . Die eigen
aanvulling is in enkele gevallen beperkt .

De overschakeling van MILE naar Word
levert voor veel studenten meer problemen
op . De mogelijkheid van het gebruik van de
toe t s combin a tie `Alt '- en ` tab '- toe ts voor het
wisselen van programma i s nauwelijk s be-
kend . We zullen studenten in he t vervolg
hierop gaan wijzen , zodat zij direct van de
tekstverwerker naar MILE of de internetom-
geving kunnen overschakelen . Uit eigen be-
weging gebruiken zij nu veelal twee compu-
ters naast elkaar . De een wordt gebruikt om
te reageren op ee n stelling, terwijl ze op de
ander het betreffend e fragment b ekijken .
Helaas moeten we constateren d a t er de

afgelopen periode (september tot januari)
weinig respons va n andere Pabo's kwam op
het net . Blijkbaar ze t men MILE in op andere
momenten, of heeft me n geen behoefte a an
communicatie via he t internet . Misschien kan
een betere a .f_e tenin~ing onderling leiden tot
bredere deelname . Dat geldt voor zowel
M t LE- t als voor MILE-2 . Weliswaar bestaat de
mogelijkheid op een rooster aan te geven en
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te zien wann eer er met MILE gew erkt wordt
door de dee lnemend e Pabo 's, maar hie rva n
wordt tot op h eden nog sl echt s b e p e rkt
gebruik gemaakt .

Of de discuss iepagina voldoende beri c hten
aan kan , zal mo e ten blijken (zi e http://
vv ivw . kun . nl/project en/mile-i) . Nu al i s er
een groot ve rschil te cons tate ren in de wa cht-
tijd . Wa s het aanvankelijk zo dat alle be rich-
ten heel snel wee rgegeven werde n , nu er
bijna zoo be richten staan verloopt dat aa n-
zienlijk trager !

Zoals reeds eerder opgemerkt , hebben we d e
beschikking over een modern s tudieland-
schap met digital e voorzieningen . A lle com-
puters zijn hier voorzien van kopte lefoons . In
d e groepsruimte i s dit noodzakelijk. Het
lui steren met behulp van een koptelefoon
hee ft e chter al s nadeel d a t deze maar door één
p e r s oon tegelijk gebruikt kan word e n . Pla a t-
sen van geluid s boxjes in s tudiec ellen zou een
optie zijn . Het geluid kan dan door iede r een
gehoord worden en er is een directe discussie
mogelijk .

We merk en wel - ondanks het feit dat we
per vijf voltijdstudenten één computer heb-
ben - dat er in de piekuren geen computers
meer beschikbaar zijn . Daarentegen is er na
i s . oo uur weer volop ruimte . Bespreken va n
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een digitale w erkplek en het effici ënt erm e e
omgaan (éé n computer per duo ), lijken voor-
alsnog haalbare opti e s .

Studenten werk en gehe el zelfs tandig m e t
MILE . Ze komen nauwe lijk s me t vra gen . De
digitale vaardigheid van student en i s blijkb aar
voldoende . Of dit ook h e t geval i s w anneer
alle a s pecten van bl ac k board - zoals cha tt en,
homepages voor s tudenten , gro ep s pagina's e n
dropb ox gebruikt worden , is de vra ag .

Het benutten van de vo lledige leeromge -
ving van MILE vraag t afs temmin g van om -
vang, inhoud en opbouw m et h e t ICT-
curriculum . Dit ve rgt ook d e no dige in span-
ningen van de vakgroep ICT . Ook kun j e d e
dig ital e vaardigh e id tot cri terium maken bij
he t ind e l en van de werkgr oepen.

Uiteraard mo et je al s docent ook de e igen
computervaardigh e id uitbre ide n . D a t geb eurt
nie t alleen binn en de eigen hogeschoo l , maa r
er zijn ook initiatieven om MttE-co~ rdinato-
ren bij te scho l en op het gebied van d e
digital e l eeromgev ing.

Met MIL E naar de praktij k

Interac tief ta alonderwij s, he t uitgangspunt van
het Exp e rtisecentrum N ed e rlands, dat tot
uitdrukkin g komt door auth entiek , sociaa l en
s tr a tegisch taalonderwij s, is herkenbaar . H e t
e ne as pect i s duide lijker te duiden dan h e t

a nde re . De fragmenten laten kinderen zien
die sam e n aan be tekenisvolle opdr achten
werken . Studenten geven aan dat nie t duide-
lijk i s in ho everre e r s prak e is van s trategisch
onderwij s : in de fragmenten is voor hen niet
t e zien dat leerlingen daadwerkelijk een trans-
fer maken van de leers itu a tie naar het gebruik
in ande re om standigheden . Daarvoor zijn de
fra gment en in MILE-2 te beperkt . D at komt
aan de ene kant de gebruiksv riende lijkh eid
be slist ten goede . Aan de ander e k a nt ont-
breekt het zicht op he t gehe l e proces .

Studenten zeggen de lijn van tekstvragen
over aange r eikte lite ratuur naar opdrachten
bij videofragment e n een goede opbouw te
vinden . Zelf ervaren we de opdr achten a ls te
ge s lot e n en te b e perkt . Door he t gebruik van
MILE willen we student en intrins iek motive-
ren. Wel moeten w e de stud e nten de voorde-

len la ten ontdekken van d e digitale leerom-
geving . Alleen wanneer zij de l eeromgeving
overzien en zelf ervaren er profijt van t e
hebbe n , zullen zij deze ook volledig gaan
gebru iken , wat weer motiv a tieverhogend zal
werken . Verder wi llen w e differentië ren in
zelfs tudiep a kketten . M eer dis c u ss i eopdrach-
t e n , w aarbij vooraf ` het juis t e antwoord ' niet
va s tstaa t , i s een optie .

Hiermee zullen we ervaringen moe t en op-
doen . Deze ervari ngen aangevuld me t die van

ander en zu llen duide lijk moe t en maken of de
leeromgeving van MILE voldoende uitdaging
en houvas t b iedt voor de z e werkwijze . Z e k e r
is dat het bedenken van goede opdrachten
een tijdrovende zaak i s . Door de eigen op-
dr ach ten beschikb aar te s t ellen op de web s ite

van M t LE kunn en P abo 's van e lka ars experti se
gebruik m a ken : een vorm van int e ractief
le ren voor docenten . Nu zijn op het web
opdracht en beschikbaar van het Exp e rt ise-
centrum , v a n de Fontys Eindhoven (Bart van
der Leeuw) en van de HES/OCT .

We sturen de discuss i e op h et internet door
s tudent en in opdrachten aan te ze tten s t ellin -
gen te plaa t se n en te r eage ren op die van
ande ren . Vervolgen s r eage ren wij , docenten,
er ook zelf op . Onze reacties, als we ons al in
d e di sc u ss ie moe t en m e ngen, zull en open
moet en zijn en bes list niet be l er end . P as
w a nnee r studenten ook uit zi c hzelf gaan
di scussi ë r e n over d e inhoud kunn en we zeg -
gen d a t e r een mee r waard e is . Blijft de vr aag
of we de di sc u ssie op een hoger niveau
moe t en ti llen . Maar willen we dan ni et te
veel ?

Mogelijk d a t op en opdrachten die l eiden tot

e i gen leerv ragen kunnen le iden tot een

vruchtba re di sc u ss i e . Sam enw e rken , ook op
het internet , kan echter a lleen wanneer alle
pa rti cipant e n er voordee l van onde rv inden .
W a nneer je informatie of een rea c tie vraagt ,
moet je ook b e r eid zijn op bijdragen v a n

ande ren te reageren . MILE bi edt hi ervoor
voldoende handre ikingen .

Op vee l schol en i s men b ezig met h e t
invullen of actuali seren v an taalbe l e id . Er
kom e n steed s meer vragen uit het v e ld om
inform a tie over het opze tt en van een leerlijn
beginnend e g e l etterdheid . Die l eerlijn en
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daarbijbehorende tussendo e len zijn naast het
omgaan met verschi llen - de titel van MILE-
2 - hierbij belangrijke as p ecten . Je kunt
MILE-2 goed gebruiken bij nascholing . Tij-
de ns een nascho li ng Zo leer je kinderen lezen e n
spe llen , waarin ik ook MILE-2 heb ge ïntegr eerd ,
reageerden l eerkrachten h ee l enthousiast .

Het intern e t biedt mo gelijkhe d en d e a ctuele
ontwikkelingen te volgen . Zo zouden de in
samenwerking tu s sen Expertisecentrum Neder-
lands en praktijk ontwikkelde bouwstenen -
praktijkuitwerkingen va n inte rac tief taalon-
derwijs - beschikbaar kunnen komen voo r
studenten en ba s i s scholen. Ook i s h et moge-
lijk meer spec ifieke aandacht te be st e den aan
meertalighe id . Dit is een aandacht s punt d a t
op de cd-rom nie t s pecifiek wordt b e li cht .
W e liswaar zijn er fragm enten opgenomen
waarin w e twee talige l eerlingen zi en werken .
Ook de rol van OALT-taalondersteuning komt
niet aan d e orde .

MILE k an een goed in s trum ent zijn om de
r e l a ti e tu ssen opleiding en praktijk t e verst e r -
ken .
Voorwaarde is dat de discre p a ntie met de

praktijk in d e st a geschol en niet te groot i s .
Doo r studenten naar aanleiding van de MILE-
fragmenten in di sc u ssie te laten tred en me t
hun m e ntoren , kunnen we ook het ve ld de
moge lijkh ed en van interac ti ef taalonderwijs
lat en erva r e n . Dat de samenw e rking tussen

s tudenten , bas isscholen en opl eidingen vruch-
ten afwerpt, bewijzen d e C a tam a ranprojec-
t en . Hierbij word en op ba s is van gelijkwaar-
di ghe id proj ec t en opgezet waarvan zow e l
s tud e nten , basi sschol e n als opleidin gen profijt
hebben (Pau s & Dijkxhoorn 1 999)• Wann ee r
ba s i sscholen de cd-rom's aanschaffen , kunnen
zij inten si ever kennism a ken me t MILE . De
prij s (ongevee r f25) k an geen belet sel vor-
men . Het biedt ople idingen en ba s i sscho len

de moge lijkh eid een volwaardig partners hip
op te bouwen , di e bij k an dragen aan de
professione le ontwikkeling v an leraren , s tu-
dent - l e rar e n en docent e n . MILE zal d a n bij-
dragen aan de afstemming van praktijk en
theo rie en daarmee - belangrijke r - aan de

v e rbetering van het onderwij s : interac tief
ta a londerwij s in balans, met de leerling al s
uit e indelijke winnaar .
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