de cursisten.” Uliteraard zijn er ook twijfels en
weerstand. ‘“Waarom zeg je niet gewoon hoe
het moet? Je hebt dat toch al in je hoofd
zitten’, zei een docente. ‘Het is jouw deskun-
digheid, toch?’ Een reactie die lijkt op Ek-
mans loodgieter. Nee, het is mijn deskundig-
heid niet. Ik kan meekijken, meepraten,
luisteren en daarbij waar nodig mijn know how
inbrengen. Soms door een brug te slaan
tussen theoretische literatuur en praktijkver-
halen.

Ik hoop dat verhalen een belangrijkere plek
gaan innemen bij alle inspanningen (taal)-
onderwijs te verbeteren. De ikfiguur in Ek-
mans verhaal geeft het uiteindelijk op. Er zijn
verhalen die beter aflopen.

Noot en literatuur

1 In Les 106, september 2000, blz. 36-38,
verscheen ook een artikel van Dirkje Ebbers
over het katern ‘Observatie en coaching’ uit
Het Koffertie. De invalshoek daar is hoe het
voortgezet onderwijs kan leren van wat er in
het BVE-veld gebeurt. Enige overlap tussen de
artikelen in beschrijvingen is onvermijdelijk.

Bergen, T. e.a., Een staalkaart voor lesobservatie en
intervisie. Verantwoording en instrumenten. Staal-
kaartenreeks, nr. s, Tilburg, MesoConsult
B.V., 1997.

Ekman, K., Zwart water. Amsterdam, Uitgeveri;
Bert Bakker, 1993.

Freeman, D., ‘Redefining the relationship bet-
ween research and what teachers know’ in:
K. M. Bailey & D. Nunan (eds.), Voices From
the Language Classroom. Cambridge, Cam-
bridge University Press, 1996, blz. 88-114.

Kaatee-Mell, M. e.a., Het Koffertje. Atlas Onder-
wijs Adviesgroep, Amsterdam, 2000.

Meestringa, T, ‘Over de invoering van Taalge-
richt vakonderwijs’ in: Levende Talen Tijd-
schrift, nr.3, oktober 2000, blz. 20-30.

Miedema, M., ‘Veranderen van binnenuit’, in:
Levende Talen Tijdschrift, nr.4, december 2000
(t.p.).

Slagter, S. e.a., Coaching in het voortgezet en
secundair onderwijs. Amersfoort, CPs, 1999.
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Richard Vollenbroek

Met MILE naar de
praktijk, maar welke
praktijk?
Gebruikerservaringen met
MILE-Nederlands op de Pabo

Het Expertisecentrum Nederlands heeft de laatste
Jjaren programma’s ontwikkeld waar we als oplei-
dingsdocenten Nederlands op de Hogeschool Edith
Stein Onderwijscentrum Twente (HES/OCT) met
plezier gebruik van zijn gaan maken. Het gaat om
de producten van de projectgroep MILE-Neder-
lands, die onderdelen op de markt heeft gebracht
van wat een complete multimediale leeromgeving
taaldidactick moet gaan worden voor Pabostuden-
ten (Paus 1998). Op dit moment zijn drie delen
opgeleverd: MILE-T gaat over het behoud van de
leesmotivatie bij begrijpend en studerend lezen in
groep 6 en sluit aan bij het New-Waveprogramma
(Van Elsicker & Verhoeven 1998). Dit program-
ma is het oudste uit de serie. Eerste praktijkerva-
ringen zijn in Moer 1999+5 gepubliceerd (Van der
Leeuw 1999).

MILE-2 heeft als titel Omgaan met verschillen
bij beginnende geletterdheid. Het laatste pro-
gramma, een maand geleden gereed gekomen,
handelt over mondelinge communicatie en sluit
precies aan bij het gelijknamige project van het
Expertisecentrum waarvan Resi Damhuis en Piet
Litjens projectleider zijn. Dit artikel gaat over de
wijze waarop wij als vakgroep Nederlands op de
Pabo mi1LE-Nederlands hebben geintegreerd in ons
curriculum.

Hoe ziet MILE-Nederlands eruit?

Elk programma maakt gebruik van de volgen-
de set gereedschappen: in de eerste plaats is een
aantal videofragmenten opgenomen met au-



f

Cursusomgeving Blackboard
Communicatie; lesmateriaal.

Wie werkt er met MILE?
Rooster

internetomgeving
I ———
videofragmenten +|kladblok
cd-rom A | 4
v database |

Afbeelding 1: De elementen van de hybride leeromgeving

thentieke klassensituaties. De fragmenten zijn
alle volledig ondertiteld. Studenten krijgen
achtergrondinformatie bij deze videofilmpjes
en krijgen opdrachten. Er is een begrippenlijst
opgenomen, er is een verbinding met het
internet om te kunnen communiceren en om
meer informatie op te vragen. Er zijn tevens
commentaren op de gekozen fragmenten op-
genomen van leraren, leerlingen, Pabostuden-
ten en enkele andere deskundigen.

De leeromgeving is dus een hybride product:
er wordt gebruik gemaakt van een cd-rom en
een internetomgeving (zie afbeelding 1). In
een later stadium, als de techniek van het
transporteren van videofilmpjes verder is ont-
wikkeld, kan de leeromgeving ook volledig
via het internet worden aangeboden.

Elke cd-rom bestaat uit:

videofilms waar studenten kinderen in onder-
wijsleersituaties zien;

een database met achtergrondgegevens;

een kladblok waarin studenten opdrachten
kunnen uitwerken en lessen kunnen voorbe-
reiden;

een schakeling met het internet.

De internet-component bestaat uit een 3ite
met de volgende mogelijkheden:
* communicatie tussen studenten en met des-
kundigen;
aanvullende informatie;
* een werkomgeving via het web (Blackboard);
(in een later stadium) videoconferencing.

Het eerste doel van het gebruik van het
internet is de gedachtewisseling tussen stu-
denten van verschillende opleidingen over
het vak te stimuleren. Vanuit de gedeelde
ervaring die studenten opdoen door het ma-
teriaal te bekijken, kunnen ze met elkaar in
en buiten de eigen instelling aanvullende
informatie verzamelen, met elkaar in discussie
gaan, presentaties en lessen voorbereiden en
onderzoek doen. Samenwerkende studenten
vormen zo een leergemeenschap. Ook de
gedachtewisseling tussen opleiders wordt ge-
stimuleerd.

Om de bovengenoemde reflectie op gang te
brengen worden studenten uitgeloke hun
mening te vergelijken met die van ‘ingebed-
de’ discussiedeelnemers, die uitspraken doen
over de in de filmpjes getoonde onderwijs-
situatie. Afbeelding 2 geeft een indruk van
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1.terug naar het hoofdmenu

2. naar de discussiepagina op het web

3. doorschakeling naar de informatiepagina op het weh
4. doorschakeling naar de dstabase op de cd-rom

5. de helpfundie

6.terug naar het vorige schem

7 .tekstvenster (na aanklikken van 8, 9 of 10 verschijrt hier de bijbehorende tekst)
8. karakteristieken van de kinderen uit het ragment

9. beschrijving van de adiviteit

10. de bijpehorende opdracht(en)

11. naar het kiadblok

12. uitieg en opm erkingen van de leetkracht

13. commentaar van studenten

14. opmerkingen van de leerling

15.tekst van het fragment in beeld

16. gereedschappen (terug en pauze) bij het fragmenrt
17. meelopende schuifhalk

18. het videofragm ent

Afbeelding 2: Ontwerp van MILE-2, Verschillen bij beginnende geletterdheid
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het programmaontwerp en de functionaliteit
van de programma’s.

Op de HEs/0cCT heeft MiLE-Nederlands een
plaats gekregen in diverse modules. MILE-1
wordt gebruikt voor ‘Voortgezet lezen’, MILE-
2 voor ‘Taal aan kleuters’ en ‘Aanvankelijk
lezen’. MILE-3 zal geintegreerd worden in de
modules ‘Oriéntatie op onderwijsvaardighe-
den’ en ‘Specialisatie Jongere Kind’. Ook in
de nascholing en bij het opzetten van taalbe-
leid maken we gebruik van MILE.

In de module ‘Taal aan kleuters’ zetten we
MILE in om voorbeelden te tonen van good
practice. In de pabo-3 modules ‘Voortgezet
lezen’ en ‘Aanvankelijk lezen’ is MILE geinte-
greerd in zelfstudiepakketten.

Ik richt me in het onderstaande op de
werkwijze bij ‘Aanvankelijk lezen’. De gang
van zaken bij ‘Voortgezet lezen’ is daar
overigens mee vergelijkbaar.

Aanvankelijk lezen, pabo 3

De module ‘Aanvankelyjk lezen’ is de eerste
Pabo 3-module Nederlands. Studenten lopen
stage in groep 3, zodat ze theorie die op de
Pabo aan de orde komt, direct kunnen
relateren aan de praktijk. In hoorcolleges
besteden we aandacht aan de elementaire
lees- en schrijfhandeling, bijbehorende deel-
vaardigheden en de tussendoelen. Daarnaast
gaan we in op het belang van preventie en
vroegtijdige interventie. Als leidraad gebrui-
ken we de aanpak van José Schraven in de
methodiek Zo leer je kinderen lezen en spellen
(Schraven 1996).

Hiermee richten we ons op een meer
technische benadering van het leren lezen.
Op deze wijze laten we studenten kennis
maken met de voordelen van een doel-
gerichte, concrete instructie. We wijzen hen
erop waar bij kinderen problemen op kun-
nen treden en reiken handvatten aan om
kinderen effectief te ondersteunen in het
aanvankelijk lees- en schrijfproces. Aanslui-
tend bij de aanpak van José Schraven gaan
we in op het preventieve belang van auditie-
ve oefeningen, het bieden van een structuur
door bijvoorbeeld het categoriseren van let-
ters en de multisensoriéle ondersteuning bij
het aanleren van letters.

We gaan dus uit van een phonic approach: we
benaderen het aanvankelijk lezen als een
proces dat uiteen te rafelen is in een aantal
deelvaardigheden die kinderen successievelijk
moeten beheersen. Of dat een juiste keuze is?
In onze vakgroep zijn we daarover niet
uitgepraat. De opvatting die aan de basis ligt
van ons programma sluit wel aan bij de
gangbare praktijk. De meeste collega’s opte-
ren voor een whole language approach waarbij
het lees- en schrijfproces van de kinderen
meer als een ontwikkelingsproces wordt ge-
zien, ingebed in de hele taalontwikkeling. De
programma’s van MILE-Nederlands sluiten
naar onze indruk meer hierbij aan.

Door de methodiek in de colleges centraal te
stellen en daarnaast MILE-2 in alle zelfstudie-
pakketten van de module ‘Aanvankelijk lezen’
te integreren, komen studenten met verschil-
lende benaderingswijzen in aanraking. De
overeenkomsten komen 'met name naar voren
in de centrale plaats voor het fonemisch
bewustzijn, de integratie van het lees- en
schrijfproces en het belang van succeserva-
ring. Dit laatste komt bij MILE-2 ook naar
voren in het onderdeel ELLO.

Het verschil zit vooral in de didactische
benadering. Daar waar in de colleges wordt
uitgegaan van de mogelijkheden van directe
instructie, belicht MILE een constructivisti-
sche werkwijze. Authentieke opdrachten voor
kinderen en codperatief leren vormen de
basis in de MILE-fragmenten. Verder wordt er
een leerlijn geboden in de vorm van tussen-
doelen voor beginnende geletterdheid. Mede
hierdoor vormt MILE een zinvolle verdieping.
Ik spreek met opzet van een verdieping,
omdat studenten alleen gericht kunnen waar-
nemen met enige kennis van het leesproces.
Vooralsnog zal die basis op onze hogeschool
bestaan uit de deelvaardigheden van het aan-
vankelijk lees- en schrijfproces. Met die baga-
ge herkennen studenten de programma-
gerichte benadering, waarmee zij meestal
geconfronteerd worden op hun stageschool,
kunnen zij de activiteiten van kinderen in de
MILE-fragmenten plaatsen in het leerproces
en zijn ze vervolgens in staat de hun (stage)-
praktijk met MILE-aspecten te verrijken.
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Werken met MILE:

Start de computer, ga via het menu Start achtereenvolgens naar:
Programma’s
Werkstation Spec. Appl
MILE Nederlands Aanvankelijk Lezen
kg e M Wanneer het programma gestart is, kom je in
M3 et oo [EEREEETUTT .

het openingsscherm. Het beeld wordt opge-
bouwd en je komt in het hoofdmenu. In de
balken staan de keuzemogelijkheden aangege-
ven

a. Vroegtijdig signaleren en interveniéren

b. Aanpak buiten de groep: ELLO

¢. Over omgaan met verschillen bij beginnen-
VAL ML T L de geletterdheid
utipa suLEn s - . o BLLU 1 d. Over interactief taalonderwijs

VU Sadan el aeeval o b Loane gode s oleiteidl e

Vroegtijdig signaleren en interveniéren
AIRE IEmrAT MY EAMAT A6 1WIEA Nadat je dit geselecteerd hebt kom je in een
" scherm met namen. Tussen de namen staan
allerlei termen; dit zijn de tussendoelen. Wan-
neer je met de muis over een naam gaat,
verschijnt in de rechterbenedenhoek de aanduiding van de klas waarin het kind op dat moment zit. Je kunt enkele
kinderen op verschillende momenten volgen, ook werkend aan één en hetzelfde tussendoel.

Je kunt op een tussendoel klikken of op een leerling of groepje leerlingen.

1. Wanneer je op een tussendoel klikt kom je in een tekstbestand met verhelderende achtergrondinformatie over
de leerlijnen en tussendoelen. Hier kun je ook informatie over ELLO vinden. Middels het derde item van het
hoofdmenu - over omgaan met verschillen bij beginnende geletterdheid — kom je bij dezelfde informatie.

2. Nadat je op een kind of een groepje kinderen hebt geklikt kom je bij een fragment. Je kunt dan:
- het fragment zien;
- een beschrijving van de activiteit opvragen;
- de opdracht bekijken;
- de commentaren beluisteren van leerkracht, studenten en leerlingen.

Aanpak buiten de groep: ELLO
Ook dit deel is gevuld met videobeelden en achtergronden. We gaan in deze module niet uitgebreid in op de ELLO-
benadering. Wel zul je de essentie moeten weten.

Over omgaan met verschillen bij beginnende geletterdheid

Dit is een database met uitleg van verschillende termen, de opbouw van de tussendoelen en nadere informatie over
ELLO. Vanuit het menu Vroegtijdig signaleren en interveniéren kom je - door op de tussendoelen te klikken - bij
dezelfde database.

Over interactief taalonderwijs

Ook dit is een database. Hier vind je uitgangspunten en achtergronden bij goed taalonderwijs. Onderdelen zijn:
Taalonderwijs in het basisonderwifs, Taalonderwijs, Naar een didactiek voor interactief taalonderwijs, Perspectief
en Expertisecentrum Nederlands.

Afbeelding 3: Studenteninformatie over MILE-2
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Voorbereiding

Voordat studenten met MiLE-Nederlands aan
de slag gaan, leggen we de werkwijze uit. Als
naslagwerk is een gebruiksaanwijzing opge-
nomen in de reader (zie afbeelding 3).

Eén van de opdrachten die we de studenten
geven, is dat ze een stelling moeten maken bjj
een van de bestudeerde fragmenten. Deze
stelling moeten ze in de discussielijst opne-
men. Ik heb, om ze op weg te helpen, een
voorbeeldstelling op het web geplaatst.

Een paar jaar geleden zouden we nog
moeite gehad hebben om alle studenten met
computers te bedienen. Nu is dat anders.
Middelen zijn op de hogeschool in voldoen-
de mate aanwezig. In een modern studieland-
schap staan vijftig computers met interne-
taansluiting, verdeeld over een studiezaal,
groepskamers en studiecellen. Verder staan er
computers in het ‘leescafé’ en hebben we de
beschikking over twee computerlokalen. Alle
computers hebben dezelfde image, zodat het
programma MILE overal op dezelfde wijze
benaderd en gebruikt kan worden.

De opdrachten

Studenten werken in twee- of drietallen met
MILE. Voor hen houdt het werken met MiLE
in dat zij:

... kennis nemen van leer- en ontwikkelings-
lijnen bij beginnende geletterdheid en onder-
wijsinhoudeljjke kennis verdiepen door het
raadplegen van informatie op databestanden
van de cd-rom en bijbehorende internet-
omgeving. De informatie is laagdrempelig en
goed te gebruiken door studenten. Naast de
tussendoelen kunnen studenten bijvoorbeeld
informatie opvragen over een constructivisti-
sche benadering. Dit is een van de uitgangs-
punten van MILE-Nederlands. Het gaat erom
dat de studenten door samen te werken zelf
taaldidactische kennis opbouwen. Wat ze
zien op de videofilmpjes van het programma
is interactief taalonderwijs, waarbij kinderen
zoveel mogelijk vanuit authentieke ervarin-
gen taalvaardigheden verwerven. Sociaal leren
is daarbij heel belangrijk. Door deze onder-
wijsvisie te combineren met die waarin ook
voor directe instructie een plaats is, willen we

mét het Expertisecentrum proberen een balans
te vinden tussen een ontwikkelingsgerichte
en een programmagerichte benadering.
... beelden van praktijksituaties zien, waarin
de functionele kant voorop staat. De meeste
studenten worden in hun stagegroep gecon-
fronteerd met een klassikale aanpak van het
aanvankelijk lezen. Er is verschil tussen wat
studenten bij MILE te zien krijgen en hoe het
er in de praktijk van veel groepen 3 aan toe
gaat. Het is de leerkracht die, op basis van de
methode, bepaalt welk woord kinderen die
dag moeten leren en op welke wijze dat
gebeurt. Daar waar de praktijk van groep 3
vaak sterk leerkrachtgebonden en leerkracht-
gestuurd is, gaat MILE uit van het verwerven
van kennis in een sociale, betekenisvolle
omgeving, waarin leerlingen, samen met de
leerkracht, inhoud geven aan het leerproces.
. stellingen poneren en reageren op ander-
mans stellingen. Dit gebeurt op de discussie-
pagina van MILE-Nederlands. Een van de
opdrachten bij MILE is om bij een videofrag-
ment een stelling op het web te plaatsen en te
reageren op drie stellingen van anderen. Dit
werkt voor studenten motiverend. Ervarin-
gen en meningen kunnen op deze wijze
uitgewisseld worden, zodat het codperatief
leren ook op studentniveau gestalte kan krij-
gen.

We integreren opdrachten van het program-
ma in de door ons geformuleerde taken. In
afbeelding 4 staat een voorbeeld van zo’n
opdracht bij het zelfstudiepakket Meertaligheid
bij aanvankelijk lezen (zie atbeelding 4).

Werken met MILE-Nederlands

Ik geef hieronder de bevindingen weer van
studenten en docenten van de HES/OCT.
Daarbij vermeld ik telkens enkele aandachts-
punten die voortkomen uit opmerkingen van
studenten en docenten.

De studenten lopen in de eerste weken van
het schooljaar nog geen stage. Door het
bestuderen van de videofragmenten krijgen
zij praktijkvoorbeelden. Uiteraard zou het
wenselijk zijn wanneer zij deze beelden direct
konden vergelijken met hun (stage)praktijk.
Dan hebben zij meer achtergrond om ade-
quaat te reageren op de videofragmenten en
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Materiaal 8 (MILE-Nederlands)

De handleiding voor het gebruik van dit programma
staat in de reader.

Via het scherm ‘vroegtijdig signaleren en interve-
niéren’ kom je bij tussendoelen (blauwe balk) en
bijbehorende fragmenten.

Bekijk en beluister:

« fragment ‘Alexander, Bo en Yvette’ en

e fragment ‘Emre en Yvette',

Door op de naam van een kind te klikken, krijg je
meer gegevens over dat kind. Klik op ‘Alexander’
en op ‘Emre’.

Opdracht 5:

a. Ga bij het fragment van ‘Alexander’ na welke
problemen hij vooral ervaart bij dit spel. Wat kun
je als leerkracht doen voor Alexander?

b. Welk verband is er tussen de eerste taal van Emre
en de problemen die hij ervaart? Waaraan zul je
als leerkracht - preventief - aandacht moeten
besteden?

¢. Bedenk een stelling bij een van de twee fragmen-
ten en plaats deze op het web. Bij het plaatsen
van een stelling geef je naast het fragment en je
naam ook je klas en school aan, bijv: Fragment
‘Alexander, Bo en Yvette', Henk en José, klas 3D,
HES.

d. Reageer op een stelling van anderen bij een van
deze twee fragmenten

Probeer een stelling kort te houden en prikkelend te
formuleren. De stelling moet anderen uitdagen
erop te reageren. Je komt op het web door in het
hoofdmenu te kiezen voor discussie op web.

Afbeelding 4: Opdracht bij het zelfstudiepakket
Meertaligheid bij aanvankelijk lezen

zouden opdrachten wellicht minder sturend
hoeven zijn. Hoewel, het observeren van
videobeelden veronderstelt ook dan veel kijk-
ervaring.

De manier waarop studenten te werk gaan
verschilt nogal. Er zijn duo’s die eerst de
beelden bekijken en in een later stadium
informatie van de database halen. Anderen
werken precies de gegeven opdrachten af.
Maar er zijn er ook die proberen het werk te
verdelen. Slechts enkelen bekijken de leer-
omgeving eerst globaal, om later meer speci-
fiek, eventueel aan de hand van de opdrach-
ten — de leerstof te lijf te gaan.
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Zonder nu alles dicht te willen timmeren en
ruimte te laten voor een gedifferenticerde
werkwijze, kunnen we onze opdrachten zo
indelen dat een eerste globale kennismaking
en reactie vanuit de voorkennis en stage-
ervaring van studenten gevolgd kan worden
door verdieping door aangereikte informatie
of zogenaamde leerzame vragen.

Concentrische opbouw van opdrachten —
waardoor de leerstof gaandeweg uitgebreider
aan de orde komt — zal studenten helpen bij
het bestuderen van de theorie en het analyse-
ren van de fragmenten, om op die wijze
gerichter te kunnen observeren en tot dieper
inzicht te komen. Ook een opbouw van
individuele beantwoording van vragen naar
een tweede fase waarin ervaringen in duo’s en
op het web uitgewisseld worden, kan de
werkwijze sturen.

Het is de vraag in hoeverre dit gestuurd zal
moeten worden. De huidige ervaringen wij-
zen uit dat er nauwelijks studenten zijn die op
eigen initiatief genoemde stappen maken.

Het commentaar van de leerkracht en de
leerlingen werkt verhelderend en zorgt sa-
men met de gegeven karakteristiek van de
leerlingen, beschrijving van de situatie en de
opdrachten voor een goede kijk op het
fragment. Stcudenten geven aan het commen-
taar van de medestudenten niet altijd passend
te vinden. Wel leiden juist deze commenta-
ren tot discussies in de groep en op het web.

De opdrachten op de cd-rom worden aan-
gevuld met eigen opdrachten. Ook in de
blackboard leeromgeving op het web staan
opdrachten vermeld.

Studenten maken van de achtergrondinfor-
matie op het web en de daar geplaatste
opdrachten weinig gebruik. Dat geldt overi-
gens voor alle aspecten van de blackboard-
omgeving die studenten niet direct nodig
hebben voor het uitvoeren van de verstrekte
taken.

Het voordeel van de internetomgeving is dat
deze werkplekonathankelijk is en de geplaats-
te informatie en opdrachten vlot geactuali-
seerd kunnen worden. Wel ben je als docent
voor het plaatsen en aanpassen van gegevens
athankelijk van de course-instructor, maar dat
levert in de praktijk geen problemen op.
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Het doorschakelen van MILE naar internet
verloopt moeiteloos. Het kladblok ervaren
studenten als een handig hulpmiddel. Zj
gebruiken dit veelvuldig om informatie uit
het programma te combineren of aan te
vullen met eigen opmerkingen. Die eigen
aanvulling is in enkele gevallen beperkt.

De overschakeling van MILE naar Word
levert voor veel studenten meer problemen
op. De mogelijkheid van het gebruik van de
toetscombinatie ‘Alt’- en ‘tab’-toets voor het
wisselen van programma is nauwelijks be-
kend. We zullen studenten in het vervolg
hierop gaan wijzen, zodat zij direct van de
tekstverwerker naar MILE of de internetom-
geving kunnen overschakelen. Uit eigen be-
weging gebruiken zij nu veelal twee compu-
ters naast elkaar. De een wordt gebruikt om
te reageren op een stelling, terwijl ze op de
ander het betreffende fragment bekijken.

Helaas moeten we constateren dat er de
afgelopen periode (september tot januari)
weinig respons van andere Pabo’s kwam op
het net. Blijkbaar zet men MILE in op andere
momenten, of heeft men geen behoefte aan
communicatie via het internet. Misschien kan
een betere afstemming onderling leiden tot
bredere deelname. Dat geldt voor zowel
MILE-1 als voor MILE-2. Weliswaar bestaat de
mogelijkheid op een rooster aan te geven en

te zien wanneer er met MILE gewerkt wordt
door de deelnemende Pabo’s, maar hiervan
wordt tot op heden nog slechts beperkt
gebruik gemaakt.

Of de discussiepagina voldoende berichten
aan kan, zal moeten blijken (zie http://
www.kun.nl/projecten/mile-2). Nu al is er
een groot verschil te constateren in de wacht-
tijd. Was het aanvankelijk zo dat alle berich-
ten heel snel weergegeven werden, nu er
bijna 200 berichten staan verloopt dat aan-
zienlijk trager!

Zoals reeds eerder opgemerke, hebben we de
beschikking over een modern studieland-
schap met digitale voorzieningen. Alle com-
puters zijn hier voorzien van koptelefoons. In
de groepsruimte is dit noodzakelijk. Het
luisteren met behulp van een koptelefoon
heeft echter als nadeel dat deze maar door één
persoon tegelijk gebruikt kan worden. Plaat-
sen van geluidsboxjes in studiecellen zou een
optie zijn. Het geluid kan dan door iedereen
gehoord worden en er is een directe discussie
mogelijk.

We merken wel — ondanks het feit dat we
per vijf voltijdstudenten één computer heb-
ben — dat er in de piekuren geen computers
meer beschikbaar zijn. Daarentegen is er na
15.00 uur weer volop ruimte. Bespreken van
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een digitale werkplek en het efficiént ermee
omgaan (één computer per duo), lijken voor-
alsnog haalbare opties.

Studenten werken geheel zelfstandig met
MILE. Ze komen nauwelijks met vragen. De
digitale vaardigheid van studenten is blijkbaar
voldoende. Of dit ook het geval is wanneer
alle aspecten van blackboard — zoals chatten,
homepages voor studenten, groepspagina’s en
dropbox gebruikt worden, is de vraag.

Het benutten van de volledige leeromge-
ving van MILE vraagt afstemming van om-
vang, inhoud en opbouw met het 1CT-
curriculum. Dit vergt ook de nodige inspan-
ningen van de vakgroep 1¢T. Ook kun je de
digitale vaardigheid tot criterium maken bjj
het indelen van de werkgroepen.

Uiteraard moet je als docent ook de eigen
computervaardigheid uitbreiden. Dat gebeurt
niet alleen binnen de eigen hogeschool, maar
er zijn ook initiatieven om MILE-codrdinato-
ren bij te scholen op het gebied van de
digitale leeromgeving.

Met MILE naar de praktijk

Interactief taalonderwijs, het uitgangspunt van
het Expertisecentrum Nederlands, dat tot
uitdrukking komt door authentiek, sociaal en
strategisch taalonderwijs, is herkenbaar. Het
ene aspect is duidelijker te duiden dan het
andere. De fragmenten laten kinderen zien
die samen aan betekenisvolle opdrachten
werken. Studenten geven aan dat niet duide-
lijk is in hoeverre er sprake is van strategisch
onderwijs: in de fragmenten is voor hen niet
te zien dat leerlingen daadwerkelijk een trans-
fer maken van de leersituatie naar het gebruik
in andere omstandigheden. Daarvoor zijn de
fragmenten in MILE-2 te beperkt. Dat komt
aan de ene kant de gebruiksvriendelijkheid
beslist ten goede. Aan de andere kant ont-
breekt het zicht op het gehele proces.

Studenten zeggen de lijn van tekstvragen
over aangereikte literatuur naar opdrachten
bij videofragmenten een goede opbouw te
vinden. Zelf ervaren we de opdrachten als te
gesloten en te beperkt. Door het gebruik van
MILE willen we studenten intrinsiek motive-
ren. Wel moeten we de studenten de voorde-
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len laten ontdekken van de digitale leerom-
geving. Alleen wanneer zij de leeromgeving
overzien en zelf ervaren er profijt van te
hebben, zullen zij deze ook volledig gaan
gebruiken, wat weer motivatieverhogend zal
werken. Verder willen we differentiéren in
zelfstudiepakketten. Meer discussieopdrach-
ten, waarbij vooraf ‘het juiste antwoord’ niet
vaststaat, is een optie.

Hiermee zullen we ervaringen moeten op-
doen. Deze ervaringen aangevuld met die van
anderen zullen duidelijk moeten maken of de
leeromgeving van MILE voldoende uitdaging
en houvast biedt voor deze werkwijze. Zeker
is dat het bedenken van goede opdrachten
een tijdrovende zaak is. Door de eigen op-
drachten beschikbaar te stellen op de website
van MILE kunnen Pabo’s van elkaars expertise
gebruitk maken: een vorm van interactief
leren voor docenten. Nu zijn op het web
opdrachten beschikbaar van het Expertise-
centrum, van de Fontys Eindhoven (Bart van
der Leeuw) en van de HESOCT.

We sturen de discussie op het internet door
studenten in opdrachten aan te zetten stellin-
gen te plaatsen en te reageren op die van
anderen. Vervolgens reageren wij, docenten,
er ook zelf op. Onze reacties, als we ons al in
de discussie moeten mengen, zullen open
moeten zijn en beslist niet belerend. Pas
wanneer studenten ook uit zichzelf gaan
discussiéren over de inhoud kunnen we zeg-
gen dat er een meerwaarde is. Blijft de vraag
of we de discussie op een hoger niveau
moeten tillen. Maar willen we dan niet te
veel?

Mogelijk dat open opdrachten die leiden tot
eigen leervragen kunnen leiden tot een
vruchtbare discussie. Samenwerken, ook op
het internet, kan echter alleen wanneer alle
participanten er voordeel van ondervinden.
Woanneer je informatie of een reactie vraagt,
moet je ook bereid zijn op bijdragen van
anderen te reageren. MILE biedt hiervoor
voldoende handreikingen.

Op veel scholen is men bezig met het
invullen of actualiseren van taalbeleid. Er
komen steeds meer vragen uit het veld om
informatie over het opzetten van een leerlijn
beginnende geletterdheid. Die leetlijn en



daarbijbehorende tussendoelen zijn naast het
omgaan met verschillen — de titel van MILE-

2 — hierbij belangrijke aspecten. Je kunt

MILE-2 goed gebruiken bij nascholing. Tij-
dens een nascholing Zo leer je kinderen lezen en
spellen, waarin ik ook MiLE-2 heb geintegreerd,
reageerden leerkrachten heel enthousiast.

Het internet biedt mogelijkheden de actuele
ontwikkelingen te volgen. Zo zouden de in
samenwerking tussen Expertisecentrum Neder-
lands en prakeijk ontwikkelde bouwstenen —
praktijkuitwerkingen van interactief taalon-
derwijs — beschikbaar kunnen komen voor
studenten en basisscholen. Ock is het moge-
lijk meer specifieke aandacht te besteden aan
meertaligheid. Dit is een aandachtspunt dat
op de cd-rom niet specifiek wordt belicht.
Weliswaar zijn er fragmenten opgenomen
waarin we tweetalige leerlingen zien werken.
Ook de rol van oarT-taalondersteuning komt
niet aan de orde.

MILE kan een goed instrument zijn om de
relatie tussen opleiding en praktijk te verster-
ken.

Voorwaarde is dat de discrepantie met de
praktijk in de stagescholen niet te groot is.
Door studenten naar aanleiding van de MILE-
fragmenten in discussie te laten treden met
hun mentoren, kunnen we ook het veld de
mogelijkheden van interactief taalonderwijs
laten ervaren. Dat de samenwerking tussen
studenten, basisscholen en opleidingen vruch-
ten afwerpt, bewijzen de Catamaranprojec-
ten. Hierbij worden op basis van gelijkwaar-
digheid projecten opgezet waarvan zowel
studenten, basisscholen als opleidingen profijt
hebben (Paus & Dijkxhoorn 1999). Wanneer
basisscholen de cd-rom’s aanschaffen, kunnen
zij intensiever kennismaken met MILE. De
prijs (ongeveer f25) kan geen beletsel vor-
men. Het biedt opleidingen en basisscholen
de mogelijkheid een volwaardig partnership
op te bouwen, die by kan dragen aan de
professionele ontwikkeling van leraren, stu-
dent-leraren en docenten. MILE zal dan bij-
dragen aan de afstemming van prakejk en
theorie en daarmee — belangrijker — aan de
verbetering van het onderwijs: interactief
taalonderwijs in balans, met de leerling als
uiteindelijke winnaar.
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