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Er is veel kritiek op h et taal o nderwjs op de
bas issch ool . Men bekritiseert met nam e de geringe
opbrengs t van taallesse n bij anderstalige l eerlinge n .
Ie dereen is het e r ove r een s dat e r verande ringe n
no dig zijn . Op ve rsc hille nde fro nten wo rdt da a r
koo rtsa chtig ov er nage da c ht en aan ve rb e teri ng
gew erkt . Maar `b e te' taalonde rwijs : wat ho udt dat
precies in ? Wat gebeurt e r in een ideal e taalles ?
Wat z ijn de kwa lite itscriteria? Wa t d oet een goe de
taalleerkracht: over we lk e kennis en vaardigheden
mo e t worde n b eschikt? Het is nog s teeds moe ilijk
ee n helder, concree t antwoo rd op deze vragen te
geven . Er is ee n g roo t pakk e t aan lee rdoe len voo r
`taal ', met subdoelen die naar alle kanten uit -
waai e ren . Maar v oor de praktijk van he t ond e r-
w ijs en de opl e iding m oete n wij een helde r beeld
v oo r ogen krijgen . H et is tijd om te komen to t
een afgep erkt kade r, dat op hoofdlijnen aangeeft
wat goed taal o nderwijs inhoudt e n waarin d e
vo o rnaams te uitgangspunt en inzic hte lijk z ijn
n eergel eg d . He t gaat nie t o m vo ll ed igh e id, maar
om rangschikking en prio rit e ring van de vakdo e-
l e n . In d it artik el d oe n Mariann e Ve rhull e n en
Ruud Wals t van h e t Exp e rtisece ntrum NT2 een
vo ors t e l .

Taal, taal en nog eens taal

Regelmatig verschijnt er wel weer een artikel
in de krant : `Veel kinderen presteren op het
gebied van (Nederlandse) taal onder de maat ' ;
` De hardnekkigh eid van de achterstanden op
gebied van t aal baart de inspectie en onder -
wij sraad grote zorgen ' ; `De Inspecti e con sta-
teert opnieuw tekorten op belangrijke do -
meinen als begrijpend l ezen ' en `Taalles slecht
op eenderde zwarte scholen ' . De kwaliteit
van h e t t a alonderwijs staat ter discuss ie en er

moet actie worden ondernomen om verbete-
ringen tot stand te brengen .
Van a lle kanten maakt men zich druk .

Politici , wetenschappers , gemeentelijke be-
leidsmakers formuleren allerlei oplossingen
voor het probleem van de onderwijs achter -
stand . Eén ding s taat als een paal boven water :
het gaat in eerste instantie om taal , taal en nog
eens taal . Er wordt vooral gesproken over
` taal al s sleutel tot su cces ', ` de noodzaak van
meer taalonderwijs , de s noods ten koste van
andere vakken ' en bovenal klinkt de roep om
`b e ter taalonderwijs ' . De leerkrachten komen
da a rbij c entraal te staan . Natuurlijk zijn goede
lesmethod es b e langrijk , maar uiteindelijk is de
kwaliteit van de p ersoon voor de klas de mee s t
bepalende fac tor. En d aarmee komen we
me teen ter echt bij de opleiding . Een goede
ople iding levert goede taalleerkrachten af en
goede taalleerkrachten kunnen effectief taalon-
derwijs verzorgen . M a ar ande rsom : als er iets
schort aan de ople iding , dan komen leerkrach-
ten minder beslagen ten ijs en zijn zij minder
in s taat om go e d taalonderwijs te geven .

Op d e rnso Haarl em geldt taal al s spee r-

punt . We richten on s op verb e tering van het
taalonderwij s, zowel binnen het basisonde r-
wij s als binnen de opl eiding van leerkrachten .
De zorg ligt ond er meer bij het onderwij s in
Ned e rlands als tweede taal. V anuit het Exper-
tiseCentrum NT2 wordt in verschillende
onderwijs- en scholing s projecten gewerkt aan
de ontwikke ling van nieuw e lesmateria len ,
dida c tische mod e llen , s tudiema t erialen en
leerkra chtvaardigheidstrainingen . Via de ini -
ti ë l e opleiding en de nas choling vind en d e
nieuwe ma terialen direct hun weg naar d e
praktijk . Op di e mani er krijgt niet alleen h e t
NT2-onderwijs, maar ook tvT r-onderwij s
nieuwe impulsen zowel in d e lespraktijk al s in
de opleidin g en na scholing . E rvaring en opge-
daan in d e vernieuwingsprojecten en bij de
impl e mentati e van een v eranderde aanpak in
he t onderwij s, hebben g el eid tot hero riënta-
tie op de do elste ll ingen van het vak Ned e r-
lands en een veranderde kijk op de taaldidac -
tiek in het ba si sonderwijs .

Om te komen tot de zo noodzakelijke verbe -
te ringen in het taalonderwijs , moeten we
overeenstemming b ereik en over een aantal
belangrijke uitgangspunten .
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In dit artikel proberen wij hoofdlijnen te
vinden en te komen tot een werkkad er da t
concre et maakt waar vernieuwin gsactivitei -
ten zich verder op moeten richten . Eerst
moeten we daa rvoor antwoord vind en op de
vra ag: `Wat i s goed taa londerwij s? ' . Van
d aaruit g aan we op zoek n aar a s pect en va n
t aalontwikkeling die in het huidige ta al-
onderwij s nog te weinig worden uitgewerkt
en waarop zich de belangrijkste ach terstanden
voordoen . Dáar moet immers d e focus voor
verb e tering komen te liggen , en d ie moe ten
in een samenhangend kad er bij elkaar worden
gezet .

Vervolgens richt en we ons op d e l e erkra c ht
en de leerli ng : uiteinde lijk gaat het om hun
do e n en laten in de klas . Wat zijn de l ee r-
kr achtvaardigheden die een s uccesvo lle taal-
ontwikk e ling garanderen? Wat zijn c ruciale
l e erling-activite iten ? Tenslott e stellen we vas t
wat de plaats van ` taalleren' binnen he t basis-
schoolcurriculum moet zijn , om alle taalont -
wikkelings kan sen optimaal te benutt en .

Wat is goed taalonderwijs ?

Om de kwaliteit van het t aalonderwij s t e
verb e t eren moeten we eers t een h e lder ant-
woord hebben op de vr a ag `wat is goe d
t a alonderwijs?' . Anders blijv e n we s t ek en in
va ge, onduidelijk e di scus si es en w e ten lee r-
kra chten niet waar de belan g rijkste aan-
dachtspunten liggen .

` T a al ' i s een breed va k , dat uit verschillende
dome inen bestaa t . L ezen , schrijv en, luist e r e n ,
spreke n , woordenscha t , s pell ing, taa lbeschou-
wing: het valt allemaal ond er de no emer taal .
Om de vraag te beantwoorden kunnen we de
ve rsch illende dom einen onder de lo ep n emen
en per domein kwalite its ei sen vas tstellen . Dat
voert hier t e ve r . . Bovendien is er één cri te -
rium da t all e domeinen ov e rs tij g t : goed t a al-
onderwij s i s `taal o ntwikkel end ' ; het is onder-
wij s d a t zic h s tructuree l richt op d e ontwik-
keling van de taal van individue le leerlingen .

Dat lijkt e en open deur , maar als we n a ar de
pr a ktijk van a lledag kijken , zien w e dat e r
heel wat taalontwikk e lingskansen blijven lig-
gen . Doorgaans wordt de inhoud van de
taalle s bepaald door de taalmeth od e en kri ti-
sche lezing van taalmethod es le e rt , dat de
mees te opdrachten en oefening en een sterk

toe t se nd en g een t aal ontwikke le nd karakter heb-
ben (Appel &V e rh allen 1998) . Taalto ets ende
oefeningen dragen weinig bij a an de t a al -
ontwikkeling. Leerlingen m aken oefeningen
waarbij ze d emonstreren dat zij bep a alde
woorden kennen , princip es van d e woord-
vorming doorzi e n , d at ze een t e ks t kunnen
schrijv en , etcete ra . Ze le r e n eigenlijk niet s
nieuws, maar la ten zien wa t ze a l we ten of
behee rsen . Mee rta lige en ta a lzw a kke leerlin -
gen zijn simpe lweg niet in s taat dez e oefenin-
gen te uit te voe r e n . Zij lopen erop stuk ,
omdat hun taa lv a ardigh e id of taalkennis te-
kort schie t.

Hetzelfde ge ldt ook voor vee l inte ractie in
de klas . Lee rkrachten s tellen vragen al s : `Wie
weet wat een . . . i s?' O£ ` Hoe zie t een . . . .
eruit?' Of : ` Hoe noemen we een . . . .?' Zulk e
vr agen zijn toe t send . De antwoord e n wor-
d e n gegeven door l eerlingen die g oed in hun
taalvel zitte n . L eerling en die deze vragen niet
begrijp en of het antwoord ni et paraat heb -
ben , `nessen de boot ' en aan d e gesprekj es die
op deze vragen volgen , doen alleen de kinde-
ren die al `aan boord zijn ' mee, d e ande re
zitt en er voor spek en bonen bij .

Bij ` ta alontwikkelend ' taalonderwij s br engt
d e l eerkracht á lle leerlingen keer op keer e n
dag in dag uit een s tapj e verder in hun
t aalbehee rsing . Taalontwikke lin g i s de a b so -
lute p rioriteit in he t basisonderwij s omdat h e t
taalontwikke lin gsniveau een voorwaarde i s
voor schoolsucces ! Goed taalonderwij s helpt
e lke leerling e lke dag een treetje hoger op de
taa lontwikkelingsl adder .

Vanuit dit vertrekpunt kunnen we een
werkkade r con s tru e r en voor de verbetering
van h et taalonderwij s .

Op zoek naar een werkkader

Goed taalond e rwij s i s taa l ontwikk el end . Maar
voor een conc re te invulling v an h et kader
moet nog een a antal vragen worden b e ant -
woord , name lijk :

a Wat zijn de e s s entië le a s pecten van taalont -
wikk e ling in de bas isschoo llee ftijd ?

b Hoe ontwikkel en l eerling en hun t a al ?
c Wat kan de leerkracht bijdragen aan de

taalontwikkeling?
d Wat is de plaats van het taalond erwijs in h e t

ba s i s curriculum?
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De antwoorden op deze vragen vormen
bouwstenen voor het werkkader .

Taal in leersituatie s

Wat zijn de essentiële aspecten van taalont-
wikk e ling ?

Het p rimaire kerndoel van het taalonderwijs
is : `He t onderwijs in Nederlandse taal is erop
gericht dat de l eerlingen va ardigheden ont -
wikk e l en waarm ee ze deze taal doelmatig
gebruiken in s ituati es die zich in het dagelijks
l even voordoen ' .
Wat zijn de consequ e ntie s als we dit doel

niet be re iken ? De kinderen mis sen dan vol-
doende vaardigheid om taal do e lmatig te
gebruiken in s itu a ti es die zich in he t dagelijks
leven vo ordoen . Wat zijn nu di e s ituati es ?
Kind e re n st aan op , g aan naar sch ool , sp e l e n
buit e n , gaan naar huis , kijken TV of gaan naar
hun sportclubje .

De achterstanden te k e n en zich he t mees t af
in een van de bel a ngrijk s te s ituati es in hun
dage lijks l even , name lijk de school . In de kla s
ontstaan dan d e problemen : in a ll erlei school -
se taalgebruiksitu a ties schi et de t a alvaardig-
h e id te kort . Juist op school erv a ren kinderen
taal a ls een stru ike lblok en dát zijn de situatie s
die er toe doen . Kind e r en brengen tot hun
zeventiende/ a chttiende jaar h e t groot s te ge -
deelte van d e dag op s chool door . He t
probleem lig t nie t bij doelmatig gebruik van
taal op het s peelveldje , bij de vo e tbaltrainin g
of bij het begrijpen van de di a logen bij
Telekids en bij GTST . Daar hoeven we ons
niet zove el zorgen over te maken . Wel
moe t en we ons h ee l druk mak en over h e t
gebruik van taa l in lee rsituatie s . Al s kinder en
taal daar niet do e lmatig kunnen inzetten,
zitten ze te verp i e teren in d e klas . Ze kunnen
niet meekomen op school en lopen da g in
dag uit steed s meer onderwij sachte rs tand op .

Essentiële aspecten

E ssentiële aspecten van taalontwikkeling zijn
te koppelen aan de p rimaire do e lstelling ` taal
kunnen gebru iken in s ituaties die zich in he t
dagelijks l even voordo e n ' . He t ga at om he t
gebruik v an taal als co nimunicatiei nidde l, zowel
mondeling al s schrift elijk , en om doelmatig
gebruik v an taal als communicatiemiddel in

moeilijke onderwijs-leersituaties . Uitbreiding
van de wo orden schat vormt het hart van de
zaak . Woorden vornlen de kern van verbale
communicatie. Kinderen moeten zowel mon-
deling als sch riftelijk onder woorden kunnen
br engen wat ze willen zeggen en ze moeten
kunnen begrijpen wat hun omgeving zowel
mondeling als sch riftelijk onder woorden
h eeft gebracht.

Natuurlijk omvat taalverw erv ing meer dan
ontwikke ling van woord en schat en commu -
nicatiev e vaardigheden . Ook morfologi sche
en s yntactische vaardigheden moeten zich
ontwikkelen . M aar de meeste leerlingen die
op vierja rige lee ftijd hun intred e doen in he t
basisonderwijs beschikken al voor een groot
deel over deze vaardigheden , terwijl de woor -
denschat nog el ement a ir i s . Op lexicaal ge-
bied moet het mee s te nog verwo rven wor -
den . D at ge ldt voor de Nederlands talige
kind ere n . Bij NT2 leerlingen moet ook de
aandacht komen te liggen bij het leren van
woorden , m a ar om een andere red en . And e r s-
talige leerlingen moeten zo sn e l mogelijk de
woorden in h et Nederland s leren om te
communiceren en te kunnen meedraai en in
de klas . Woorden zijn de betekeni sdragers in
de communi catie en bij leren .

Communicatie' en woordenschat

V e rschillende rapporten en analyse s geve n
aan , da t juist op het gebied van de monde -
linge en schrift elijke communi c atie en op h e t
gebie d van woordensch at het huidige taal -
onderwij s tekortschi e t . We noemen : he t
rapport v an de Commi ssie Ev a luatie Ba s i s-
onderwijs (i994), d e proble emidentifi cati e
van de Commissi e Aarnout s en (1995), d e
Inspectierapporten (zi e onder andere 1 999) ,
de peilingsonderzoeken (rro tv ) .

De NT2-leerlingen en ` taalzwakke ' leerlin-
gen blijken vooral op d eze terreinen achter te
blijven . Op formele aspecten van taal (spel-
ling, grammati c a , techni sch lezen) vinden we
ni e t de grootste achterstanden .

Bij verbet ering van t aalonderwijs geldt daar-
om , dat de focu s moe t komen te liggen op d e
gel e ide lijk e, continu e vergroting van lexic al e
en communicatieve vaardigheden .

In het s chematisch overzicht (zie afbeelding
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Taalontwikkelend onderwij s

HET CURRICULUM

De taalles (NTI/NT2) - De andere vakke n

DE LEERKRACHT

A ctiviteiten aanbo d

Taalontwikke l ende
Intera c tie

Woordenschatuitbreiding

DE LEERLING

Gebruik van taal

Reflectie op taa l

DE FOCUS

Communicati eve
vaardigheden

Lexicale
vaardigheden

Afbee lding i : We rkkad e r ta alo ntwikkel e nd o nder-
wijs

i) i s weergegeven hoe woord ensch a t en
mondelinge en s ch ri ft elijke communi catie-
vaardigheden zich g eleide lijk in alle richtin-
gen moe t en uitbre iden .

Oefening baart kunst

Hoe ontwikke len kindere n communicati eve
en lexicale vaardigheden ?

Taal leer je ni et uit een boekje , maar door
taal te gebruiken ; in essentie gaat het om de
ontwikkeling van een vaardigh e id . We kun -
nen met een b eetje fantasie de vergelijking
trekken tus s en taal leren en ler en voetballen.
W at maakt een voetball er tot een goede
voetb a ller? Het antwoord op deze vraag i s
niet al te moeilijk : hij moet talent hebben en
hij mo et veel voetba llen . Goed taalleren is
ook een kw es tie van talent en veel doen .

Taaltalent hebben bijn a alle kinderen : i eder
kind verwerft op jong e leeftijd spe lenderwij s
een grote hoeveelhe id taal . Nederlands talige
kind e re n , Turkse kinder en , Ghanese kinde -
ren , kinder en uit hoge re én lagere mili e us : er
zijn misschien v e rs chi llen, ma ar uiteind elijk
hebben alle kinderen thuis in de voorschoolse
pe riode een indrukwekkende taalschat opge-
bouwd . In de eerste vier levensj a ren hebben
ze het klank s yst eem van de taal bijna vo lledig
onder de knie gekregen , ze hebben een
b as i sset gr amm a ticale r egels verworven en
daarbij ook nog eens een grote hoevee lheid
woord en en b egripp en gelee rd . Het is de
bedoeling dat d e school daarop voortbouwt .

Bij taalleren geldt h e t p rin c ipe van ` oefening
baart kun s t' . Een g e talent ee rd e voe tballer
ontwikkelt zijn techniek en tac tiek door vee l
weds trijden te spelen en intens ief te train en .
Door veel te spreken in verschillende s ituaties
ontwikkelt een kind mondelinge communi-
c a tieve vaardi gheden : eerst thuis en l ater op
school . In het onderwij s krijgt de taalontwik-
keling nieuwe impul se n . Het kind o efent
zich in taalgebruik in a lle mogelijke domei-
nen en s ituatie s , van groep i tot groep 8 in
diverse contex ten en leerom s tandigheden .
Zo verwe rven ze dag in dag uit nieuwe
woorden en b e tekeniss e n , en bre iden hun
monde linge t aalvaardi gheden u i t . Door v eel
versc hi llende soorten teksten te lezen en door
veel te schrijv e n , worden in het ond erwij s
ook de schrifte lijke v aardigheden tot ontwik -
k eling gebra cht.

Reflectie is belangrijk

Inten s ief t a al gebruik alleen is e chter niet
voldo ende , evenmin als een voetba ller een
hoog nive au zal be r e iken door a lleen te
spelen en te trainen . Er is meer nodig! Een
voetballer ontwikkelt zijn spelinzicht oo k
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door naar het spel te kijken : door wedstrijden
te analyseren, door zijn eigen spelgedrag en
dat van anderen onder de loep te nemen . Het
is niet alleen een kwestie van doen, maar ook
van denken : reflecteren als meer of minder
bewuste cognitieve activiteit . Datzelfde is
nodig voor de ontwikkeling van mondelinge ,
schriftelijke en lexi cale va a rdigh eden . Naast
het veel toepassen van deze vaardigheden in
praktische situaties en in oefensituaties , is
reflectie op taalgebruik essentieel voor ont -
wikk eling .

Ook in dit opzicht vers chilt het taa lleren op

school niet veel van de eerste fasen va n

moedertaalverwerv ing . Van begin af aan
reflecteren kinderen op taal : het is niet alleen
een kwe s tie van imitatie , maar ook van
cogniti eve v erwerking. Het i s fascinerend om

te zien hoe kinderen d e wereld verkennen en

tegelijkertijd woorden , beg rippen en taal-
regel s leren . Taal- en denkontwikke ling gaan
hand in hand . Al s een kind bezig i s om een
woordje t e leren , dan moet het allerl e i zaken
uit de werkelijkheid met elka ar in verband
brengen . Onder de noemer van e en woord
worden allerlei verschillende erva ringen me t
de werke lijkheid geordend . Bijvoorbeeld het
knuffelding in de box i s een bee r, dat b ewe-

gende bruine be est in Artis of op TV is ook
een b eer en die tekening op h et ij s beerpr e n -
tenboek is ook een bee r.

Taalhypotheses

De taal die h e t kind omringt, gebruikt h e t als
mate riaal voor verdere taalontwikkelin g . Het
gaat er actief en c r eatief mee aan de slag . Het
expe rimenteert met de taal en al experimen-

terende do et het ontdekkingen en komt het
adequate formule ringen en interpretaties op
het spoor . Stukje bij beetje leert h e t kind de
w erkelijkheid in te delen en in woord en te
vangen . Dat ding aan je voe t is een so k , maar
dat vuile ding dat vader of moeder in de
wasmachine stopt , is ook een s ok en die
s chone bo lletjes in d e la van de kast heten
ook zo . Kinderen leren al doende en denken -
de steeds me er nieuwe woorden en begrip-
pen . Zo ook verw erven ze intuïties over
morfologische taala s pecten . Immers , vaak
wordt naar die dingen verwezen met het

woord sokk en en op andere momenten is er
ineens een verwijzing naar één zo ' n ding : s ok .
Als een kind bij herhaling de mee rvoudsvorm
` en ' hoort zal het op den duur de regel
construeren : het meervoud van iets druk je
uit met ` en' . Het kind zal deze ` hypothetische
regel ' toepassen en maakt vervolgens woord -
vo rnien als: twee kinden; twee eff e n , en derge -
lijke . Door reacties uit hun omg eving ont -
dekken ze dat de regel niet voor alle geva ll en

opgaat . Ze stellen hun hypothe s e bij en leren
dat in sommig e geva llen de meervoudsvorm
` eren' is . Taal die kinderen oppikken wordt
niet klakkeloo s geïmiteerd . Kinderen ` doen
ie ts' met di e taal . In hun hoofden s pee lt zich

een mentaal pro ces af, dat hen in sta a t s telt

` taalhypoth esen ' op te stellen , te toets en en

bij te ste llen . Dat betekent dat kinderen al in
het pro c es van eers te ta alv e rwe rv ing refl ectief
bezig zijn . Weliswaar niet op een hoog
niveau van bewustzijn , maar desondanks re-

flect ief.

Op de basi sschool zijn taalgebruik en ta a l-
r eflectie middelen waarmee d e l eerlingen hun
taal verder kunnen ontwikke len . In een kla s

waar goed taalonderwij s gegeven wordt , zul -

l en de leerlingen ve el praten , lezen en schrij -
ven . Daarnaast zullen zij veel op hun eigen
taalprodu c ten en die van anderen reflect eren :
zo ontwikke len zij hun mond elinge en sch rif-

t elijke communicati eve vaardigheden en hun

lexicale va a rdighed e n . Veel geb ru ik- en reflec-
tiemogelijkheden zijn belangrijk als het gaat
om verbetering van taalond e rwijs en moeten
een plaats krijg en in het te ontwikkelen
werkkader (zie afb eelding i) .

Rol van de leerkracht

Hoe kan e en leerkracht bijdra gen aan de
ontwikkeling?

Tot nu toe is de rol van d e leerkra cht niet
te r sprak e gekomen . Mis s chien i s de ind ruk
ontstaan dat deze min of meer ov erbodig is :
als kinderen maar veel praten , lezen en schrij -

ven , ontwikkelt hun taal zich wel . Niets is

minder waar . Evenmin als een voetball e r

buiten een coach kan , kunnen leerlingen
buiten e en taalleerkr acht . De rol van de
leerkracht in het taalonderwijs is cruciaal .
Niet als degene die louter oefeningetjes uit d e
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t aalmethode toelicht , laat maken en tenslotte
corrigeert . Wil taalonderwijs werkelijk zinvol
zijn, dan heeft de leerkracht drie fundamen-
telere taken te ve rvullen .

Betekenisvol activiteitenaanbod

De eerste taak is het verzorgen van een
b e tekeni svol activite itenaanbod waarbinnen
leerlin gen gestimuleerd worden hun taal te
gebruiken en te beschouwen . Het beg ri p
` betekeni s vol ' wordt ve e lvuldig gebruikt in
publi caties over ` ontwikkelings ge richt onder-
wij s' . In onze p e rceptie ga a t he t bij bet e kenis -
vo lle activiteiten om twe e p erspe c tieven : dat
van de leerkracht en dat van de leerling.
Vanuit het perspecti e f van de leerkracht is e e n
ac tiviteitenaanbod bet ekenisvol al s het bij -
draagt aan h et bere iken van zijn (taal)-
ontwikkelings doelen . Vanuit de leerlingen
gezien is een activit e itenaanbod b e tekenisvol
a l s z e er vanuit een wezenlijke betrokkenh eid
mee aan de s lag gaan . Be t ekeni s volle taal acti-
viteiten voldoen dus a an twee c ri teri a :
z e' brengen he t taalontwikkelingsniveau v a n
d e leerlingen een stapj e hoger ; en
d e leerlingen willen ze gra ag uitvo eren .
Be ide criteria kunnen op gespann en voet
staan : activiteit en die leerlingen leuk en zin-
vol vinden , hoeven niet altijd een ta alontwik-
k el ende waarde t e hebben . Ander s om z ijn e r
ac tivitei ten denkbaar die well icht functioneel
zijn voor de taalontwikkeling , maar die leer-
lingen minder inspirerend vinden . Het is d e
kunst om in ac tiviteit en aan beid e crite ria
zoveel mogelijk tegemoet te komen .

Dicht bij huis

Vanuit het ontwikkelingsgericht onderwij s
worden vee l s uggesties gedaan vo or bet eke -
ni svo ll e ac tiviteiten : spelen in de hui shoek , de
s uperm arkt in de klas , d e markt in de kla s , het
po s tkantoor in d e klas , het restaurant in d e
kla s . Dergelijke situaties bieden tal van aan-
grijpingspunten voor taalontwikkeling . Toch
is het een mi s verstand te denken dat het
alleen de aan de werk elijkheid ontleende
s ituatie s zijn die een hoog `betekenisgehalte '
h ebb e n . We kunnen ook di c hter bij hui s of
bet er gezegd bij de s chool blijven! In de
laatjes van de le erlingen liggen schoolboeken ;

boeken over natuuronderwijs, geschiedenis-
en aardrijk s kundeboeken , rekenboekj es met
redactiesommen . Deze boeken vormen voor
een belangrijk d eel de dagelijkse w erkelijk-
heid voor kinderen in de midden- en boven-
bouw! Vanuit het taalontwikkelingspe rspec-
tief is het ont s luiten van deze vaak moeilijke
teksten zeer bet ekenisvol . En vanuit de kin -
deren gezien eveneens : hoe vervelend i s het
niet om t e lkens we e r ge confronteerd te wor-
den met ta alhindernissen in tek s ten di e je niet
in je eentje kunt overwinn en . Een complexe
tekst over magne t en ga a t lev e n , wanneer die
wordt ingeleid m et een les waarin gewerkt en
gespeeld wordt me t echte magn e ten en waar-
in d e woorden en begripp en die centr a al
staan in de tekst al op een natuurlijk e wijze
zijn aange l eerd . De volg ende reactie van een
leerling u i t groep 5 di e een magneett e kst had
gelez en na met magneten gewerkt te hebb e n ,
is ve e lzeggend : `Goh , ik snapte dat helema al .
Zo i s h e t makk elijk dat hoofd s tuk t e l ezen! '

Interacti e

De tweede taak van de t aa lleerkra cht i s dan
het op gang brengen en houden van de
inte r a ctie . Deze taak is zeer bas a al . Interac tie
i s een waardevol middel om de taalontwikke -
ling van leerlingen te s timul eren . Laten we
opnieuw kijken naar de vroege ta alverw e r-
ving . De ` intera c tietheorie' bes c h rijft hoe
kinderen in g esprekken met volwa ssenen al
do ende en prat e nde taal verwerven . Goed
t a al a anbod , produ ctiegeleg enhe id en feed-
back zijn onmisbare element en . Als we goed
letten op taa llerende kinde ren zien we hoe ze
het ene moment lui s teren naar taal a anbod en
s t eeds we er nieuwe taa luitingen prob e r en te
begrijpen ; het andere mom e nt prat en kinde-
ren z e lf en krijgen feedb ack op hun uitingen .
De oude rs stemmen hun taalgeb ru ik af op het
taalvaardigheidsniveau van hun kind e ren . Ze
lui s teren geïnteresseerd naar wat kind eren te
zeggen hebben en geven feedback op hun
uitingen .

Kind : Kijk boek, daar ofan t
Ouder: Ja zullen we in het boek zoeken, zullen we de
olifant zoeken ?
Kind : Ofant ?
Ouder: Ja, daar is de olifant.
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Dit is een voorbeeld van taalontwikkelende
interactie . De ouder geeft begrijpelijk , aan -
gepast taalaa nbod op basis waa rvan het kind
aan de gang kan gaan : woorden interpreteren,
zinsconstru cties analyseren, e tcet era . Er is
ruimte voor t e rugpraten en het kind wordt
gestimule erd om teru g te praten : he t krijgt
producti eg e lege nh e id; en daarbij aansluitend
worden de uitingen van het kind als h e t ware
teruggekoppeld : de ouder laat zien dat de
uiting begrepen is en biedt door middel van
ve rb e te rende fee dba ck teg e lijkertijd d e corr e cte
vorm aan .

Taalgroeimiddelen

Deze lijnen kunnen we direct doortr ekken
naar de klas. Al s d e leerkra cht spreekt met d e
kinde ren in de kl as - klassikaal, in groepj es of
met individuele l eerling e n - kunnen dezelfd e
middelen taalontwikkeling bevorderen . T a al -
ontwikk e l ende int e ractie b evat dus drie waar-
d evolle taalgroei m iddel en : taalaanbod , produc -
tieruimte en fe edback . In het huidig e (taal) -
onderwijs komen deze taalgroe inuddelen ve el
te w e inig aan d e orde . Het i s ook nie t
eenvoudig om z e intensief en effectief in te
z e tten : aan elk van deze groeimidd elen wor-
d en hoge e i sen gesteld .

Zo moet het groeipadde l ` taalaanbod ' vol -
doen aan de drie $' s :
Begrijp e lijkheid (de taal mag ni et over de
hoofd en van d e l eerlingen heengaan) ;
Be trokkenheid (h e t onderwerp waarover ge -
sproken wordt moet betekeni svol zijn voor
d e l eerlingen ) ;
Boven niveau (le e rlin gen moeten iet s nieuws
l eren v an het aangeboden e ) .

Het groe imiddel p̀roduct ie ruinlte' houdt in
dat leerkra cht en strategieën inze tten die l eer-
ling en aanzetten tot spreken .

Het derde taalgro e imiddel , fee dba ck ' bestaat
uit terloopse reactie s op vorm en inhoud van
dat wat leerlingen verwoorden .

We gev en e en voorbeeld van taalontwikke-
lende interactie , die alle drie de groeimidde-
len bevat . Een leerkracht heeft in het kader
van een verkeersles haar fiets in de k ring
gezet . In plaats van de ge ijkte vragen te stell e n
` wie weet wat dit is ', of ` wat is dat ' of
` waarom zit er een bel op de fiets ? ' laat ze

kinderen eerst vrij praten en stimuleert vooral
de taalzwakkere kinderen tot vertell en :

Leerkracht : Yusuf ?
Yusuf : Daar is eh . . . (leerkracht knikt aanmoedigend
en geeft de tijd : productieruim te), eh d i e kett ing
Leerkracht (nadenkend) : de ketting , nou . . . ik zie
helemaal geen kett ing (stimuleren tot meer productie)
Yusuf : De achterkant
Leerkracht: Ja de kett ing zit aan de achterkant (corri -
gerende/uitbreidende feedback) (wijst aan) hierachter
he ?
Yusuf : Ja, als deze open was dan zou een stok
daa rtussen de ke tt ing steken en dan kon ie niet meer
dus hebben ze d it gedaan .
Leerkracht: Ja precies en weet je hoe dit heet (wijst
aan), dit heet de kett ingkast (taalaanbod
Yusuf : Oh ja, en met die ketting . . . die kett ingkast,
daarachter zit die ke tt ing .

He t lijk en eenvoudige ingrediënten , maar de
praktijk leert d at leerkra cht en het moeilijk
vinden om ze sys t emati s ch toe te passen . He t
is belangrijk dat de leerkracht de nieuwe

woorden of structuren die ze' aanreikt (zoal s
hi e rboven ` ke ttingk ast ') een a a ntal ke ren terug
laat komen. Dat vereist nogal wat creativiteit
en kennis va n verschillende werkvorm e n . Leer-
krachten moeten beschikken ove r een heel
a rsenaal van mogelijkhed e n en een goed re-
pertoire van interac tievaardigheden .

In dit korte bestek is het niet mogelijk alle in s
en out s van intera c tie te bes preken . Duide lijk
moet zijn, dat taal s timuler e nde int e ra ctie e e n
onontbeerlijk ins trument is om de taal van alle
leerling en , op e lk moment, in elke onderwij s-
situatie e en sta pj e verder te brengen .

Woordenscha t

De derde taak van de taalonderwijzer is h e t
sys t ematisch uitbreiden en v erdiepen v an de
woorden schat van de kin d e ren . Zowel in
incidentele als in intention ele leersitu a ties (zie
Verhullen & Verhullen 1994) . Op basi s van
verantwoord e woordselectie en volgen s d e
didactiek van de viertakt (voorbewerken ,
semantiseren , consolideren en controleren)
bouwt de leerkracht de ho eveelheid woorden
systematisch uit . Ook moet er aanda cht be-
steed worden aan de verdieping van woord-
kennis van de leerlingen (zie voor een verd e-
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re uitwerking hiervan Verhallen & Walst

'999) .

Taalonderwijs in het curriculum

W at is d e plaats van taalond e rwij s in het
curriculum ?

In de huidige praktijk van het . onderwijs
oefenen leerlingen met woorden , zinnen e n
tekst en in de taalles . Als er `begrijpend lez e n '
op het programma staat, lezen ze teksten
ov e r ` indianen ', `walvis sen', `d e markt ' of
` vakantieplannen ' . Het doet er niet to e wat
het ond erwerp is : ze moeten woorden ver-
klaren , vragen b eantwoorden , hoofdpunten
uit de teks t aanwijz en . Het i s al s droo gzwem -
men : oefenen om het oe fenen in een niet -
functionele situatie . En wat zi en we d an in
bijna all e reguli ere klassen ? Het taalbo e k
verdwijnt in de kastjes en een h a lf uur later
staat aardrijkskunde of natuuronderwijs op
het roos t e r : kinde r en begrijpen d e woo rd e n
niet , ze krijgen geen greep op de tek s t in he t
boek, laat sta an dat ze hoofdpunten uit d e
tekst geha a ld kunnen worden . Er wordt
ge s proken van een ` tr a ns fer'-probleem . Er i s
nam e lijk een grote s cheiding tu ssen leersitu a-
ti es en toepass ingssitua ties .

Maar w e kunnen de onderwij ss ituaties in de
andere vakken ook beschouw en als t a alleers i-
tuatie s . In de zaakv akken is begrijpend lezen
function eel , kunnen leerlingen o efe n en met
het inventa riseren van hoofdpunten , niet als
doel op zichze lf maar in een be tekeni s volle
s ituatie m e t h et oog op een overhoring voor
de volgende dag . Wat we uit het oog hebben
verloren en te weinig benutten , zijn de
moge lijkheden van taalontwikk e ling in deze
schoolse s ituati es die zich dag in dag uit
voordo e n . Elke onderwij ssituatie is een taal-
g ebruikssitu a tie en een mog e lijke ta a lontwik-
kelingss ituatie (of zou dat mo eten zijn) . Het is
zowel doelsituati e als leersituatie . Vanuit de
politiek wordt voorges t e ld om in te zett en op
ta alonderwijs . D e tijd die daarvoor nodig is
zou desnoods van de zaak- en c reati eve
vakken afgehaald moe ten worden . Dit uit-
gangspunt v an taal ten kost e van andere
vakken is p rinc ipieel onjuist . Het gaat juist
om taal in ande re vakken .

Taalontwikkeling vindt niet alleen plaats in

Taalontwikkelend onderwij s

HET CURRICULUM

D e taa ll es (NTI/NT2) - De andere vakke n

DE LEERKRACH T

Activiteitenaanbo d

Taalontwikkelende
Interactie

Woordenschatuitbreiding

DE LEERLING

Gebruik van taal

Reflectie op taal

DE FOCU S

Communicatieve
vaardigheden

Lexicale
vaardigheden

Afb eelding 1 : Werkkad e r taalo ntwikk elend o nde r-
wijs

d e ` ta a lles' . Het gaa t in he t onderwij s om d rie
taalleersituati es : na as t de taall es (rrT i -onder-
wij s) en , voor de anderstalige kinderen de
l es sen Nederl a nds al s tweede-taal ( tv Ta -onder -
wij s) is er ook taal in andere vakken .
De taalles wordt gebruikt voor h e t aanleren

van de elementa ire culturele vaardigheden :
lezen en s chrijven . In de midden- en boven -
bouw leren leerlingen in de taa lles de strate-
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gieën voor begrijpend lezen en het schrijven
van diverse tekstsoorten, etcetera . In de taal-
l essen worden de elementaire p rin c ipes van
de spelling aangeleerd . Leerkrachten maken
daarbij selectief gebruik van het materiaal dat
in ta a l - en leesmethodes wordt aangeboden .
Voor de mee rt a lige l eerlingen worden aparte
NT2-programma's gebruikt . Deze leerlingen
lopen - op bepaalde onderdelen - gemiddeld
twee jaar achter in verge lijking niet hun
Nederlandse klasgenootj e s . Bij zo 'n v e rschil
in taalontwikkelingsniveau is het vrijw e l on-
mogelijk dat zij steeds hetzelfde taalprogram-
ma volgen . D e reguli ere taalm ethodes zijn
voor vee l meertalig e leerlingen te mo eilijk en
bieden onvoldoende steun om hun taalach -
t e rs tand en in te hal en . Afhankelijk van het
aantal me ertalige l eerling en in een klas zal d e
l eerkracht organi sa tievorm en moeten toep as-
sen die h et mogelijk maken naast de NTI-,
NT2-lessen te geven . Goed taalonderwij s ver-
ond e rs t elt een goed t a alb el e id . Een v an de
elementen van een goed taalb el e id is, dat de
extr a faciliteit en word en gebruikt voor de
leerlingen die extra aand acht nodig hebb e n .
De o . 9 extra voor m e ertalige le e rlingen moe-
ten gericht ingezet word e n .

In de niet-taa ll essen worden de in de taall es
a a ngeleerde vaardigh eden toegepa s t en v erde r
ontwikkeld . In alle onderwij s l ee rs ituati es zijn
er taalontwikke lingsmogelijkh e d en te over .
Of he t nu creatieve vakken of d e zaakvakken
zijn , in elke l es liggen de taalontwikk eling-
smoge lijkh eden voor h e t oprapen .

Goede taa ll eerkra chten zullen zich in álle
l essen v an hun taken kwijten : z e zor gen voor
een activiteitenaanbod dat l eerlingen inspi-
ree rt tot spreken , luisteren , schrijv en en lezen ;
z e zullen ` onders teunende interactie' bieden
en zij zullen met behulp van ad equate didac-
tieken de woordenschat van de l eerlingen
uitbr e iden en verdiepen .

Verbetering van taalonderwij s

Met d e antwoorden op de vragen uit het
voorafgaande kunnen w e het werkkader voor
verbete ring van het t aalonderwijs con strueren
(zie afbeelding i) .

Bij het werkkader kunnen we voor elk van
de niveaus de kwaliteit s c ri teria invo egen .

Als we bovenaan beginnen , zien we op het
niveau van het cu rriculum, dat verbete ring van
het taalonderwij s vanuit een brede vis ie moet
plaats vinden . Taalieren en vergroten van taal-
vaardigheid vindt in het onderwijs plaats
zowel in de tv T 1 -les als in de NT2-les als in de
andere vakken . He t c ri te rium is ` t aal o rztu iikke-
ling ' ; kinder en moeten talig steeds een stapje
verder komen , elke le s iets bijleren of vaar-
digh eden trainen .
D aaronder i s voor de l eerkra cht gespec ificeerd
op welke gebi eden de cruciale leerkracht-
vaardigheden liggen :

i Het verzorgen van een activiteiten aanbod ,
w aarbinnen taalle r en kan plaatsvinden . Daar-
bij ge ldt het cri te rium ` bet e k enis volh e id ' .

2 Het inzetten van taalontwikkelende inte rac-
ti e . De kw alite it s c ri t eria hebben betrekking
op de drie taal g roeimiddel en : taalaa nb od (Be-
grijpelijk , n et Boven niveau , Betrokkenh e id
zijn k ernwoorden) , produ ct i egel egenh e id enfeed-
back . H et inzetten van t aa lontwikkelende in-
t e rac ti e zou een twe e d e natuur mo e ten wor-
d en voor l eerkrachten . Niet de vraag-ant-
woord- s equenties die zo typerend zijn voor
het onderwij s, maa r een rijke s timul e r ende
inte ractie, waarbij leerlingen op e en zinvoll e
manie r een steeds talig een trapje hoge r
kome n .

3 De leerkracht moet woordenschatuitbr e iding
realiseren . Het geven van go ed woorden-
schatond e rwij s omvat v erschill e nde vaardig-
h eden : woord e n se lec tere n , effe ctief toepas sen
van de dida ctiek van d e 4-takt (kunnen voor-
bewerken , kunnen semantiseren , kunnen
consolider en en controleren) en het verdiep e n
v an woordkenni s komen daarbij aan d e orde .

De leerlinge n krijgen als het go ed is alle kans
om hun taal verd er te ontwikkelen . Bij
lui st e ren , spreke n , lezen e n schrij v e n , door ta al te
geb ru ike n en te reflecteren , ontwikkelen z e
vaardigheden , kennis en intuïties . De toets-
steen ligt steeds bij de zwakker e leerling . In
pl aa ts van s teed s ma a r achteraan t e komen of
net-niet-helemaal-mee-kunnen-doen, moe-
ten zij volwaardig kunnen p a rtic iperen in d e
interactie en profiteren van de taalontwikk e-
ling s kan s en die d aarin geboden worden.
De focus ligt bij de uitbreiding van commu-
nicatieve vaardigheden en de uitbreiding van
woordens chat . Daar mo e t het (taal)onderwij s
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op gericht zijn . Dag in dag uit s teeds een s tapje
voo rui t is het motto dat hier moet gelden , opdat
het taalonderwijs en daarmee de onderwijs-
kansen van a lle kinderen verbeterd worden .

Taal , taal , ta al : in plaat s van een struikelblok
kan taal mis s chien voor elk kind het e en
sp ringpl ank naar su c ces worden . Als we e r
tenminste in sl agen de kwalit e it van het
taa londerwij s te verb e t ere n . Dat i s nodig. Het
wordt ste e d s duidelijk e r : verbe te ring van taal-
onderwijs is geen luxe , maar harde noodzaak .
We hopen met dit a rtike l een bijdrage te
l ev e re n aan gemeen schappe lijk werkk a de r
voor mensen die hiermee aan de slag gaan .
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Dirkje Ebbers :

Inspiratie om te

veranderen

Ee n rups v e randert onomkeerbaar . Ee n kam e leo n
ve rande rt ande rs . (Ta al)o nd erw ijs in de een e n twin-
tigs t e ee uw zou op rup s- e n kameleo na chtige wijze
m oe ten ve rand ere n o m ook voor de m eert a lige,
heterogene klasse n v an nu effec ti ef te z ijn . Dat
b e re iken is h e t hoofdd oe l v an taalbe le id. Inmiddels
wo rden e r, b ijvoo rbee ld, (deel)methodes gebruikt
die z ich richt en op voortgeze tte taalverwerving,
sc hoo lse taalvaardig h eid, in terculturee l o nd erwijs .
Da t zijn de ve randeri ngen die als d ie van de rups
b lijvend z ijn . Maar je kunt zeggen da t de veran -
de ringswijze va n d e kam e leo n e r voo rals n og b ekaaid
van afgekomen is . In dit artikel gaat het om een
manier van d eskundigheids b e vo rd ering in het ka de r
van t aalbe leid die, a ls een schu tsk le ur, op timaa l
pas t b ij de directe o mgeving van degene die wil
ve rande re n : de doce nt . Dirkje Ebb e rs is werk zaam
aan d e Rijks universit eit v a n Groningen .

Wanneer j e als docent zi et dat er iets in het
onderwij s, de (eigen) dida ctiek moet vera n-
deren om te ber e iken dat all e l eerlingen bij de
le s kunn e n blij ven , is dat een b egin . Een b as is
om mee te werken aan t a alb eleid , bijvoor-
bee ld . Ma ar je hebt meer nodig: inspiratie
voor ho e he t anders kan en toep as bar e k en-
ni s . Ik zal ee rst schet sen hoe die er uit kunnen
zi e n , om vervolgens in te gaan op taa lbel e id
en Het Koffe r je, een van d e be schikbare
middelen om verande ringen in he t kader van
t a alb el e id door te voeren . Uit Het Koffertje
bespr eek ik vooral het katern Ob se rvati e en
co a ching dat een traj e ct sche ts t om veranderin-
g en in de lespraktijk te bewerkstelligen' .

Inspiratie van een schrijver

Een hekel aan school is iets speciaals . Truien met
noppen en ongewassen lijven . En d ie halfslaap . Ze
deden wat ik zei . Ze snoven af en toe , wierpen ee n
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