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Maaike Haj er :

Kringen in de vijver

De reikwijdte van taalgerich t

vakonderwijs

De paraplu `taalgerid2 t vakonde rwijs' omvat een
va riatie aan initiatieven , gericht op een effectie ve re
didactiek in mee rtalige kla ssen . Zo w el in d e
didac ti ek , in de ex tern e onderst euning van h et
ontwikk elproces als in de sch ool o rganis ati e blijkt
z ich de focus op deze k westi e t e verruim en . Ging
h e t ee rs t o m een beperkte, overzichtelijke aanpak
van enk e le didac tische aspecten, nu o ntvo u wt de
paraplu zich o ver ing rijpender ve rand e ringen van
h et onde rwijs . He t is alsof er ee n s teen in d e vijve r
is gegoo id waardoor het ond e rwijswate r in s tee ds
wijde re kringen in be weging raakt . In dit artikel
sch etst Maaik e Haj e r die cirkels, zoals ze in de
a rtik e le n in dit numm er v an Moe r naar vo re n z ijn
gekom en .

Het is een lonkend per s p ectief: effectiev e r
vakonderwij s waa rin taalontwikkeling is in -
gebouwd . Taalgericht v akonderwijs (T V O) i s
een frequent gebruikt begrip geworden en
lijkt de bre d ere term ` taalb e l eid ' z elfs t e gaan
ve r vangen . De focu s mag dan gemeen s chap-
pelijk zijn , de in dit themanummer be schre -
ven initiatieven va riër en onderling sterk en
op meer punten d an alleen d e onderwij ssec-
tor. Om die verschillen aan te duiden zou je
etikett en kunnen g ebruiken als ` taalb ewust
vakonderwijs ' voor s ituaties waarin een do-
cent bewust met in s truc tietaal omgaat , terwijl
hij taalontwikkeling ni e t - zoals in taalge richt
vakonderwijs - tot expliciet doel verheft
(Hajer e . a . 2000) . Maar het plakken van zo 'n
etiket zegt te weinig. Om de blik op een
andere manier te scherpen bespreek ik hier -
onder de verschillen in de beoogde didacti -
sch e verande ring , het gevolgd e ontwikkeltra -
ject en de inbedding van initiatieven in de
schoolorganisatie . Vanuit die d rie invalshoe-

ken bezien is er sprake van initiatieven tot
taalgericht vakonderwijs met een steeds bre-
dere uitwerking . En die k ringen in de vijver
hebben de oever nog niet bereikt , zu llen we
zien .

Kringen in de didactiek

Van tekstbehandeling tot taalrijke
leeromgeving

Effectiever w e rk en me t de bestaand e le smate-
rialen is een concr ete wens die vaak het
startpunt voor taalbeleid vormt in scholen .
Er zijn prakti sche suggesties en zelfs stappen -
plannen om in een klassikale behandeling van
schoolboekteks t en tot beter tekstb egrip te
komen . Aandacht voor de uitleg van lastige
woorden li g t dire ct in het verlengde daarvan .
D e artike len van V an der Zanden (p . 1 68) ,
Bakker (p . 176) en Van der V eer (p . 1 84)
geven voorbeelden van een succesvoll e aan-
pak rond teksten . Het toeganke lijk maken
van het ` taala anbod ' s taat voorop als toegang
tot de leer s tof. D e teksten zelf blij ven daarbij
buiten di sc u ss i e : ` h e t g aat erom de did actiek
aan te pa ssen , ni et om de me thode t e vervan-
gen of te herschrijv e n ,' schrijft Bakker . De
aanp ak blijft daardoor dichtbij de bestaande
praktijk , wat de overstap voor docenten
we llicht eenvoudiger maakt .

Marianne Verhallen roept de vraag op welke
activiteiten tek stb egrip verder kunnen bevor-
deren en v erwijdt de cirk el (p . 125) . Zij laat
zien hoe , voorafgaand aan het inbr engen van
tek s ten , in d e l e s ` e rvaringscontexten ' aan-
gebra cht worden door kinderen rondom
thema 's te laten werken, k ijken en luisteren .
Behandeling van de tekst leidt dan vervol-
gens sne ller tot begrip en wordt bovendien
nog gevolgd door toepas sings ac tiviteiten .
Voor taalontwikkeling i s dan ook meer
nodig dan begrijpelijk taalaanbod : ook t aal-
producti e, praten en s chrijv en , is d aarvoor
gewenst . In een hele andere l eeftijdscatego -
rie , bij leerde rs in bedrijfsopl eidingen , kan
dit vertaald worden in een herziene verhou -
ding van praktijk en theorie zoal s Berntsen
beschrijft (p . 252 ) .

Daarmee komt ook het vakontwikkelings-
perspectief beter in beeld . De rol van inter-
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actie bij het ler en is niet iets specifieks voor
taalverwe rv ing , maar is essentieel voor con-
ceptuele ontwikkeling : Vygotski en andere
leerpsychologen benadrukken de functie van
interactie tus s en leerder s onderling en leer-
der en docent voor leren in het algemeen .
De functie van de docent is niet alleen zelf
heldere uitleg te geven , ma ar ook leerlingen
taal te laten gebruiken als denkinstrum ent .

L eerlingen aan de praat krijgen over de
leerstof, en dan niet alleen die in school-
boekteksten , i s een expliciet doel van het
Atlasproject (Bots e . a .) waarin taalspellen
ingezet worden in vakle ss en (p . 21 4 ) . S amen-
werkend leren pas t goed bij d eze aanpak ,
waarin alle leerlingen geactiveerd word e n .
Die verwijding van d e blik is ook te lez en in
de bijdrage van Van Gorp (p . i35) . Hij
bepleit een overwo gen keuze voor taaltaken
die leerlingen motiveren , da ardoor tot inte r-
acti e aanze tten en tot taal- en vakontwikk e-
ling leiden . Leren door h et opdoen v an
concrete ervaringen binnen tak en en v a n
daaruit academi scher inzichten overdragen is
het oogm erk van exp eriment e le m a terial e n
voor de Vl aam se bas i s scholen . De leerkra ch-
t en die daarme e werken zijn vervolgen s spil
in verdere ver s preiding van de werkwijze .
Doordat de leereffecten op vakontwikk e lin g
geto e tst worden in e en exp erimentele en
niet- experimentele setting is het po sitieve
re sultaat aan te tonen , wat nieuwe leer-
krachten motiveert . In deze werkwijze zijn
vooral interactievaardighed en van de do cent
crucia al .

In Nederland raakt he t werk van Lemm e n s
aan deze benadering (p . 1 46) . Ook zij zoekt
naar taken di e leren door de leerlinge n
bevorde ren en een andere ro l van de leer-
kracht bevorde ren . Schrij ven en s pr e k en
over de vakleerstof worden d aarin uit gelokt
en ook leerstrategieën zijn in experimentee l
materiaal ingebouwd . Zij geeft daarbij ec h-
ter aan hoe lastig het is om lo sse ma t e ri al en
gericht op vaardigheid s ontwikke ling in t e
passen in het leerplan van d e school . Je zou
minder aan dat leerplan vast moeten zitten .
En daar lijkt in basi s- en voortgezet onder-
wijs de beweging van het water vooralsnog
tot stilstand te komen .

Docent, leerlingen en leerstof onder
de loep

Het leerplan moet kritisch beschouwd wor-
den en binnen de marges die je hebt , zou je
flexibeler mo e ten zoeken naar e en geschikte
leerweg , zo betogen ook Dienvont en D e
Jager (p . 224) . Dienvont probeert in haar
biologie- en verzorgings lessen losser te komen
van de be s taande te k s ten en lee r g angen . Dat
impli ce e rt k euzes maken voor di e lee rs tofon-
derdelen die r elevant zijn voor (vmbo-) leer-
ling en en daarbij pa s sende aantrekk e lijke
w erkvormen zoeken , di e per thema s t erk
kunnen varier e n . Sam enwerkend ler en is een
s tand a ardwerkvorm in haar le s sen geword e n .
Ook de toe t sing komt in bee ld: hoe kunnen
leerlingen laten zien wat zij aan vakinhoud e n
hebben verworven , anders dan door het
b eantwoorden van tien proefwerkvragen? De
vakinhoud en vakdidac tiek komen nu aan de
orde . Vaste le sstramienen werken niet mee r :
de lesopzet va rieert naar them a en typen
con cept : lee r j e een begrip als `s troom ' nu op
d e ze lfde manier aan a l s ` gr a af of ` aardopp e r-
vl a k '? En welke consequ e nties zou dat mo e -
ten hebben voor de dida ctiek?

E en uniforme aanpak over v akken he en of
binnen vakken is in deze c irk e l verl a ten en
vervangen door een v a ri atie aan werkvor -
men , waarbij ook differentiati e binn en een
klas mogelijk is . Individuele behoefte s van
leerlingen komen me er in beeld . Binn en de
BvE-sector ligt deze inval s hoe k eerder voor
de hand dan in basis- en voortgezet ond e rwij s
bij gebrek a an vastli ggende leerpl a nnen. Dat
wordt geïll u s treerd door de proje cten Ne d er-
l ands op de werkvloer (B ern ts e n , p . 252) .

Tegelijk heeft zi ch de k ring van a fzonderlijke
lessen verwijd tot lessenseries, vakken en zelfs
tot l eerpl a nr econ struc tie . De eenheid van ve r-
andering is dus vergroot . Er wordt gezocht
naar andere vormen van afstemming van taal
en vakonderwijs , naar traj ecten die pa ssen bij
spe c ifieke groepen T eerders zoals V an Meelis
en Den Ho lla nd e r (p .247) beschrijven .
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De kringen van de
ondersteuning

Van tips aanbieden tot coaching

De onders teuning van taalbeleidsontwikke -
ling , zowel inte rn binn en scholen al s door
externe begeleiders en nascholers , is eveneens
geva rieerder geworden . Voor de ondersteu-
ning vormen las tige vakteksten een concr e et
a angrijpingspunt . Het is een terrein waarop
redelijk veel onderzoek is verricht met re s ul -
taten die in n ascholingsvorm zijn door te
geven . Je kunt docenten immers inzicht
geven in de rol van voorkennis en woorden -
schat bij t e ks tb egrip , je kunt h en oefen en in
het uiteenrafel en van tek s ten in la s tige zins-
construc ties en hen stappen aanleren waar-
langs ze d e teksten te lijf kunnen gaan bij hun
klass ikale b ehandeling erv a n . Voor do centen
die talige struike lblokken in schoolboektek-
st en wi llen wegnemen , zijn tipboekjes ont-
wikkeld , ev e n a ls stappenplannen bij te k s t-
behandeling en bewerkte lessenreek sen of
l ess tramienen al s extra s teun in de rug bij het
werken met be s ta ande l esmaterialen ( S . Ver-
hallen , Van der Vee r) .

In e e n aantal onders t euningsprojecten (be-
sc hr even in dit themanummer) is ervoor
gekoz en tev e ns een ontwikke lpoot op te
nemen waarin ni euwe, experimente le les-
mate rialen worden gemaakt met lee rstofse-
lectie en didacti ek volgens nieuwe principes .
Die p rincip es verschi llen in de ben a deringen
van bijvoorbeeld M . Verha ll en , Van Gorp ,
Lemm ens en Janssen-van Dieten (p . 2 3 2 ) .
G emeenschappelijk is hun streven naar een
v ernieuwd e vakle s-opzet waa rin taalv erwer-
ving ve rv lochten i s in vakontwikkeling. De
ondersteuning zou de ve rn ieuwde le s materi -
alen moeten aanbieden om de beoogde werk -
wijze zichtbaar te mak en en docenten te
ontlasten en ook om daarmee h et effec t van
een exp erimentele opzet te kunnen toetsen .
In de bredere aanpak, waa rin naast tekst-

begrip ook productiev e vaardighed en van
le e rling en beoogd worden , krijgt de onder-
steuning bre d ere taken , zoals de ontwikkeling
van interactievaardigheden van de docent .
Eigenlijk gaat het erom een repertoire aan
vaardighed en bij het uitleggen van nieuwe
stof, behandelen van teksten , etcetera te ont-

wikkelen en op basis van obse rvatie van de
eigen leerlingen een keuze daaruit te leren
maken . De bijdrage van Be rn tsen en Van de
Ven bevat voorbeelden van een benade ring
waarin beho eftenbepaling van leerders uit -
gangspunt vormt voor de verbete ring in
aanpak door docenten (p . 2 69) .

Voor opleiders en begeleiders van buiten de
school en ook voor inte rne begeleiders bin-
nen de school wordt het steeds belangrijker te
we t en hoe docenten gewend zijn te werken
en waar verande ringen wen selijk zijn . Als er
immers in theorie zoveel zou moeten veran-
deren , is een selectie en p rio ritering op z 'n
pl aats en het obse rveren van de gangbare
werkwijze i s dan een s tartpunt . Ob serveren
als onderdeel van begeleidingstrajecten wordt
ook ingegeven door teleur s tellende effecten
van traditionele nascholingsvormen op de
dagelijks le s praktijk (zie ook Meestringa e . a .
2000) . Voor e en fase van bewustwording
w erkt een cursu s welli c ht , maar voor het
doo rvoeren van veranderingen in lesroutines
is andere steun nodig . Nieuwe vragen zijn
dan : waarop moet gelet worden bij obs erve -
ren, wie observeert (een taalco~rd inator, een
co llega , een externe ond e r s teune r? ) , hoe
bespreek je observaties na ? Ook de ond e r-
s t euner moet hierbij een ruimer repertoire
aan vaardigheden opbouwen om s cholen te
kunnen helpen . Trajecten zullen langer mo e-
ten worden om zo ' n inzicht in de s chool en
zo 'n band met docenten te kunnen opbou-
wen , dat adviezen zinvol en bruikbaar wor-
den en coaching functioneert .

In de BVE-sector i s het g e bruikelijk er dat
ond e rs teuners langerlopende, brede onder-
wijsvernieuwings trajecten begeleiden , terwijl
de ondersteuning in basis - en voortgezet
onderwijs van beperktere omvang en re ik-
wijdte is . Nascholers en begeleiders zu llen
zich in dat zi c h-ontwikkelende veld steviger
moeten gaan opstellen als mensen die bredere
vernieuwingen kunnen en wi llen ondersteu-
nen dan de beperkte tekstbegripstrajecten .
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De kringen binnen de
schoolorganisati e

Individuele en schoolbrede actie s

Aanvankelijk hoeft een project ` taalgericht
vakonderwijs' voor de organisatie in de school
geen ingrijpende gevolgen te hebben . Veran -
deringen starten vaak bij een kle in aantal
gemotiveerd e docenten die de noodzaak van
verande ring ziet en bereid i s he t e igen le s-
geven onder de loep te nem e n . Al dan ni e t
gefaciliteerd met extr a taakur e n voeren zij
aangereikt e ni euwe mat eri a len in en didac ti-
sche sugge s ties uit . Het i s dan ook nie t
verwonderlijk dat in een aantal artikelen
geen a a ndacht aan s choolbr e de aanpak wordt
bes teed . S amenwerken in werkgr oepjes bin-
nen de s chool (S . Verha llen , p . 1 94 ) i s dan
wellicht inspirerend , maar niet voorwaard e-
lijk voo r de beoogd e a a npak . Na he t ee rs te
enthou s i asme komt dan de beho efte a a n
verspre iding van de ervaringen onder coll e-
g a ' s . Individuele doc enten kunn en met hun
w erk geen echte zod en a an de dijk zett e n .
Eenmansacties b ij het aanleren van leesstrate-
gieën of schoolse woordenschat hebben g een
rendement voor le erlingen. Bij een a a ntal
t a albe leids a c ti v iteiten wordt de benodigde
verbreding wel heel conc reet voorges te ld :
alle doc enten hangen posters met l e e s stappen
of schooltaalwoord en in de klas en bes t e den
daar in hun l essen a a nd a cht a a n . Veel scholen
hebben d a t geprobeerd . Problema tisch lijkt
daarbij dat deze taal e l ementen vaak lo s blijven
s taan van de eigenlijke vakl es . Vijf minut e n
aandacht voor schooltaalwoorden en dan
overgaan tot de ord e van de les is misschi e n
nie t de bedoeling geweest van d e ontwerp e r s
van die sugges ties , maar zo pakt e het in de
praktijk op z 'n bes t uit . En wann eer moet je
l eerling en nu aangeven d a t ze `globaal ' of juis t
` zoekend ` mo e ten ga an lezen? I s da t e i genlijk
wel een aanwijzing die voor a ll e leerling e n
generaal gegeven kan worden ? Ook bij
docenten di e indiv iduee l pogen leerling en te
a c tive r en door de klass ikale l ess tructuur te
doorbreken is afstemming met de aanpak van
collega 's op een gegeven moment onont -
be e rlijk . Het i s onmogelijk om binnen d e
eigen vakle s van leerlingen zo 'n a c tieve,
cooperatieve op ste lling te vragen , wanneer z e

het volgend le suur weer vrij pass ief en indivi-
dueel i n een ander vak kunnen functioneren
(zie Dienvont en De jager, p . 224) .

Gelukk i g spor en de beoogde veranderingen
met bredere vernieuwingen die de school
verplicht is door te voeren (Mi edema e . a .

1 998) . Maar deze aansluiting van taalge richt
vakonderwij s bij bredere , dwing e nder veran-
deringen in de school , zoals de basisvorming
of vmbo-invo ering in het voorge z e t ond e r-
~ , blijkt l a stig. Ook al s de grote stroom van
landelijke ond erwij svernieuwing goed lijkt
aan te sluit e n , kunnen ta a lbeleid sac tivite ite n
gem a rgin aliseerd raken . De ontwikke lin g van
` onderwij skundig leiderschap ' dat voor een
betere aan s luiting nodig is, is nog p ri l . School-
le ide rs die con sequent di sc u ss ies over didac-
tiek in de schoo l stimuler e n en levend hou -
den , lijken witte raven . Ook hi er zien w e
echter beweg ing : er zijn scholen wa a r
` omgaan niet verschillen tu ssen leerlin gen '
en `v a ardigheden onderwijze n ' thema's zijn
waarover doc enten erv aringen uitwis se len
en een ge z amenlijke a anpak zoeken . D e
experimenterende Tvo-docenten hebben in
zo 'n di scuss ie een duidelijke inbreng . D e
gew e ns te dida c ti sche verandering ze t d an ook
d e ontwikkeling binnen de schoolorganisati e
in beweging: vernieuwin g van de did ac tische
aanpak in alle vakken moet op de ag enda
komen . Niet all een projectgroe pj es, maar
hel e vakgroepen of klassenteams bui gen zi c h
over de vraag welke aanpak voor deze leerlin-
gen werkt . Di sc u ssi es over lesinhouden , didac-
ti sche a anpak , differentiati e tu ssen leerlingen
zijn in h et voo rtgezet onderwij s bijzonde r . Er
is daar jarenlan g v eel aandacht naar or ganisa-
torisch e verand eringen uitgega an , zond er dat
di e t egelijk e rtijd a angegr epe n werden om de
inhoud van het ond erwij s tot een gezam e nlij-
ke zaak te maken .

Waar s amenwerking over vakgrenzen heen
w e l beschreven wordt , gaat het om s pe c ifie -
ke duo 's of e rvaringen uit de BVE waar
sowi eso flexib el er geprogrammeerd kan wor-
den . Samenwerking tussen taal- en vakdoc e nt
wordt be schreven door Van Meelis en Den
Hollander met als do e l d e uitwerking van

specifieke geintegreerde traject en voor vol -
wassen Teerders . Ook in het leerwerkplaat-
senproject in Hardenb e r g (J an ssen-V an Die -
ten , p . zóo) i s samenwerking over vakgr e nzen
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heen gestructureerd . Niet verwonderlijk is
dat de meeste voorbeelden uit de BVE-sector
komen .

De toekomst:
keien of kiezelstenen gooien ?

Nieuwe kringen in de vijver

Er zit beweging in het onderwijs aan meer-
talige leerders . To ch zullen er nog meer
sten en in de vijver gegooid moeten worden
om die beweging erin te houden . Welk e
ontwikkeling zou je wi llen zien ?

Wat betreft de didactiek en de leerinhouden
zou er een betere balans moeten komen in
materia a l , leerlingen en docente n . Nu wor-
den vooral a c ti es ondernomen om leerlin gen
aan te pa ssen aan de schoolse werkwijze (zeg :
docent en l eerpla n/ l esmateriaal) en leerlinge n
zoveel mogelijk homogeen naar achtergrond
t e groeperen . Maar leerplan en lesmate ri a al
kunnen omgekeerd ook m eer aan de leerlin -
gen en hun beho e ftes a a ngepas t word e n . D e
maatschappij is multiculturee l geworden , he t
onderwijs zou dat m eer mogen weerspiege -
len dan nu het geval is . Lesmate rialen kunne n
b e ter ge schikt worden voor gebruik in hete -
rogene groepen waarin referentiekader, leer-
e rvaringen en taalvaardigh e id uiteenlop en .
Dat vraagt ook om h e t va a rwe l zeggen tege n
het ` theezakje s model ' waarin de vakleerstof
een aftreksel i s van academische disciplines
dat naargelang het school typ e steeds slappe r
wordt . Voor het vmbo kunnen in plaats
daarvan wel eens h eel andere leerinhoude n
en ander e didactische werkvormen gekozen
worden dan voor het vwo .
De ondersteuning kan zich verder ontwik -

ke len door meer samen met docenten te
zoeken na ar wen s elijke verand eringen in les -
inhoud en didactiek . Vanuit inzicht en in
effectiev e aanpak van ta algericht vakonder-
wijs kan s amen met docenten toegewerkt
worden naar een situatie waa rin zij l eren
b e hoeftes van T eerd e rs in te schatten, te
reflecteren op de eigen w erkwijze en sy s te -
mati sch aan kwaliteits verbetering van het
eigen onderwij s t e werken . `A c tieonderzoek '
kun je zo ' n werkwijze noemen . De rol van
ondersteuners verandert daarmee naar een
proce sbegeleiding en selectief inbrengen van

vakinhoudelijke inzichten . Ook is een betere
integratie van taalkundig geïnspireerde on-
dersteuning en vakondersteuning gewenst .
Ook daar is het een en ander te verbeteren .

De school als ` lerende organisatie ' is een
term die past bij de bovengeschetste werkwij -
ze . Ook daar is voortgaande verandering
wens e lijk . Een professionele cultuur waarin
docenten creatief en se rieu s aan kwaliteitsver-
bete ring werken , zal veel aanstu ring door de
schooll e iding vragen . Het is duidelijk dat bij
dit alles de ene vijver de andere niet i s : het
bas i s onderwij s i s kleinschalig en vakgrenzen
zouden er ni e t hoeven bes t a an , bij het voort-
gezet onderwijs zijn die vakgrenzen en leer-
plannen sterk beperkend , in de svE -sec tor
liggen meer mogelijkh eden om traje c t en op
leerders af te stemmen .

Voortschrijdende inzichten ?

Weten we geno eg van effectieve werkwijz en
om de T vo-ontwikkeling te sturen? Zijn er
geschikte keien en kieze ls t e nen om het wa ter
in de vijver in beweging te houden ? Dat is
maar ten dele het geval . De vraag waarom
onderwijs aan meertalige leerlingen t e leur-
s te llende re sultaten opleve rt, i s nog ni et be -
antwoord . Effe c tieve verande ri ngen zijn we l-
licht nog breder dan w at nu onder de noemer
taalge ri cht vakonderwij s wordt nage streefd .

Wat gebeurt er pr eci es in de interactie in de
klas en hoe wordt aan Teerders al dan niet
toegang geboden tot de leerstof? Met andere
woord en : welke proc essen van in- en uitslui -
ting sp e l en zich d aar af wa arin taalgebruik
maar ook etnische fac toren een rol s pelen?
Het toegank e lijk maken van teksten is in dat
verband maar een van de relevante aspe c ten ;
hele andere zaken zoal s intere tnische verhou-
ding en in een klas s pelen bijvoorbe eld ook
een rol . E en deelvraag daarbij luidt : vanuit
welke vi s ie werken do centen? Bern ts en en
Van de Ven lichten een tipje van de sluier al s
ze beschrijven hoe taaltrai ners de taalvaardig-
heid van Teerders beoordelen . De overtuigin -
gen , veronderste llingen en kennis van do cen-
ten en het effect daarvan op hun lesgeven
vormen inderdaad nog een zwarte doos .
Binnen een NWO-project onder de titel Inter-
actie in de mu lt i culturele kl as . Processen van in- en
uits luiting onderzoekt een multidisciplinair
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onderzoeksteam van onder andere antropolo-
gen , sociologen, taalkundigen en wiskundi-

gen momenteel die samenhang bij meertalige
brugklassen in het voortgezet onderwijs
(Koole 2000, Hajer 2000) . Daarbij zijn ook
de verhoudingen in de kla s of cursusgroep en

de invloed op het leerpro ces relevant . Door
Berntsen is die factor al zijde lings genoemd .
Over een jaar levert het genoemde onder-
zoeksproject we llicht meer kiez els op om in

de vijver te gooien .

Dit them anummer maakt duide lijk hoe diver -
s e initiatieven str ev en naar effe c tiever e n
zinvoller onderwijs in m eerta lig e groepen .
Ook de in s pirati e bron voo r taalgeri cht vak -
onderwij s, de Angelsaksi sche co nt en t-b ase d
appro ach in tweede-taalonderwij s, is een grote
range aan praktijken gaan omvatten . Daar -
door werd het moeilijk te ontwaren welke
vorm van taal-vakint egratie nu voor welke
Teerders vruchtbaar wa s (zie Sheppard 1 997
en Hajer 1 998) . Om de komende jaren te
kunnen leren van ervaringen met specifieke
invullingen van het geïntegre erde taal-vak -
onderwij s is het daarom w enselijk goed bij te
houden onder welke condities TVO vruchten
afwerpt voor bepaalde leerlingen : welke didac -
ti s che aanpak, welke vormen van onde rste u-
ning binnen welke schoolor ganisa torische
context . Laten we af en toe op het ban kje
naas t de vijver gaan zitten om de bewegingen
in het water te zien en om te proberen h e t
soms troebele water van h et huidige onder-
wijs verder te doorgronden .
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