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oorzaakt worden door het leervermogen van
een kind of door de maatschappelijke /cultu-
rele omstandigheden waarin het kind leeft .
Om te voorkomen dat leerlingen maatschap-
pelijk geïsoleerd raken , heeft de school sinds
het midden van de jaren n egentig onder
andere een ta a lco~rdinator aangest e ld die a ls
taak heeft om knelpunten te signaler en , de
nationale en internationale ontwikkelingen te
volgen , een professionele taalcultuur t e schep-
pen en diverse proje c ten te initiëren . Een van
deze projecten is ` taalgericht vakonderwij s'
binnen een meert a lige klas , waarin aandacht
is voor schooltaal en vakt a al binn en de diver-
se vakgebied e n . De praktijk in de lessen
biologie en verzorging laat zien dat taa l ge-
richt vakonderwijs gecombineerd kan wor-
den met samenwerk end leren en het active-
ren van sociale vaardigheden . H et i s de
bedoeling dat e lke vakgroep een vi si e for-
muleert t en aanzien van vakinhoud , vakdoe -
len en didac tiek . Uiteindelijk zal de school
een eenduidige aanpak moet en hebben ten
aanzi en van didac tiek , w aardoor l eraren ge-
richter ond e rs t eund en bijge schoold kunnen
worden , in een profe s sionele cultuur : lera-
ren moet en zich geholpen voel en . Daarbij i s
het bel angrijk dat de leraar bereid is om de
leefwereld van d e leerlingen te l e ren kennen
en in te spelen op d e individuele problem a-
tiek van leerlingen . Maar ook i s het be l ang-
rijk dat hij zich laat helpen om e en eigen
onderwij sidentit eit te ontwikk e l e n , wa a r -
mee hij een zinvolle bijdr age kan lev e r en
aan het leer- e n em ancipati e proces van leer -
lingen uit een meertalige en int e r culturele
klas . Binnen de open structuur van h e t
Vader Rijncoll ege is deze cultuur z eker
aanwezig .
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Hajer e . a . (zooo) con s tatere n dat e r n og v eel moe t
ge b e uren voordat inh o udsgeric hte b e nad e ringen
gemee ngoed zijn geworden en zij spreken daarbij
explici et over analyses van taalasp ect en in curricula
en voo rb eelde n van lesse n e n materia le n . Es th er
S te man heeft in h a ar d oct o ra alscriptie Een bewer-
king van een biologiele s volgen s twee model-
len voor Cont e nt -ba s ed Languag e Instruction
(1998) geprobeerd een kl ein e bijdrage te levere n aan
het vulle n van di e l eemte . De twee b enade ringe n
die z ij toegepas t he eft kunnen we b eno emen als
taalgericht vako nde rwijs en inh o udgericht taal -
o nde rwijs . Omdat Es th e r zelf geen tijd had , h eeft
ze Anne mie k e Jan ssen -van Diete n, als haar b ege -
le ids te r, toestemming gegeven te putte n uit het do or
haar geanalyseerde e n o ntwo rp e n materiaal .

Toen ik , dat is al weer even ge leden , in een
nascholingscursus een dag kreeg om de inte-
gratie taalonderwij s en vakonderwij s aan de
orde te s t ell e n , had ik behoefte a a n i ll u s tratie-
mat eriaal , dat indertijd nog onvindbaar was .
In a rren moede besloot ik da t dan maar zelf te
maken en koos daarvoor een tekstj e over
geleedpotige dieren . Ik moet bekennen dat ik
dat bij de hand had en du s niet naar de
bibliothe ek hoefde om biologieboeken na te
pluizen , maar dat was niet de voo rnaamste
drijfvee r . De belangrijkste reden voor die
k e uze was dat ik , n a zorgvuldige lezing, dacht
dat dit wel een tekst wa s waar ik m e geen buil
aan kon vallen . Ik wist immers dat taalge rich t
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vakonderwijs en ook vakgericht taalonder -
wijs geen zaak is van taaldocenten (a lleen) . Ik
presenteerde mijn materiaal en de groep was
onder de indruk, behalv e die ene biologiele-
raar . Ik citeer uit zijn nawoord (Van der
Lippe z .j . ) : ` Het blijkt dat lee rkrachten die niet
zijn opgel eid om een bepaald vak t e ge ve n , nie t de
juis te didactische ac htergronden , ni et d e precieze
vakinh o ude lijk e k ennis, niet de n oodzak e lijke
ervaringen uit de concre te less ituaties en niet de
b eno digde bro nnen be zitte n om de les goed op te
ze tt e n .' Darwin zou zi c h , aldu s mijn cursist , in
zijn graf hebb en omgedra a id . Gelukkig he e ft
Darwin er g een lucht van gekr egen , ma a r dat
materiaal durf ik nerg e ns meer te vertonen ,
terwijl ik m eer dan een we ek aan dat le sje
gew erkt ha d .

Taalg ericht vakonderw ijs en inhoud gericht
taalonderwij s i s bij uits t ek een zaak van
samenwerking tussen v akdocenten en ta al-
docenten . Aan de hierna be schrev e n a nal yse
van de vakinhoud en opzet v an de l es i s d a n
ook meegewerkt door een vakdocent' .

De eerlijkhe id gebiedt te vermelden dat dit
materiaal (nog) niet onderworp en is aan de
toets van bruikba a rh eid in de kla s. De w aa rd e
ervan moet eerder gezocht worden in de
wijze waarop talige doelen uit vakinhoud e n
ge d estilleerd kunnen worden en hoe die
ve rvolgens ge stalte zouden kunnen krijgen in
con c r eet l esmat e ri a al .

In dit artik e l worden twee fi c tieve kl a s sen
be schrev e n . Laten we eens gaan gluren bij die
twee denkbee ldi ge kl a ssen die beid e b ezig
zijn met de spij svertering . Klas n is een
opvangklas met een laag behee rs ingsniveau
van het Nederlands die in een biolo gieles

tevens Nederlands leert . Klas B beheerst het
Nederlands beter en wordt in de les Neder-
lands via een vakinhoudelijk thema voor-
bereid op taalgebruik in het reguliere onder -
wijs . Om de vers chi llen zo duidelijk mogelijk
te maken gebeurt dat in beide gevallen aan de
hand van dezelfde vakinhoud . Aangezien w e
geen ruimte hebben om een compl e te b eschrij -
ving te geve n , brengen we alleen een paar
relevante fragmenten voor het voetlicht (zi e
p . 234 en 235) •

Twee benaderingen

De inhoudelijke basis voor de le ssenreeks en in
klas n en s i s dezelfde : `Ve rte ring van voed se l'
(Heerma e .a . 1 994 , p a ragraaf 4 .1) . In de opzet
kunnen we wezenlijke ve rschi llen onderschei-
den . De les voor klas nis gebaseerd op een
benade ring voor taalgericht vakond erwijs , door
Bernard Mohan (1 986) aangeduid a ls h et Know-
ledge Framewo rk (KF) . Het uitgangspunt voor
de les in Klas s was de Cognitive Academie
Language Learning Appro a ch (CALLA) (Chamot
& O 'Ma lley 1 987) en kan gezi en worden al s
inhoud sgeri cht taalonderwij s .

Het Knowledge Framewor k

E en van de aantrekkelijke kenmerken van he t
KF i s de sys tema tische wijze waarop de l eer -
stof gean a lyseerd wordt . Centraal daa rin s taat
het begrip activiteit dat meer omvat d an lesstof
(topic) . Een topic i s i e ts wa arover ge praa t kan
worden , maar het concept a c tiv it eit is een
combinatie van actie en theoretisch begrip .
Die twe e begripp en vormen dan ook de

ACTIVIT Y

Specific . Practical
(Action situation )

Description

General, Theoreti-
cal (Background
knowledge )

Sequence

Choice

Afbeelding i : Het Knowledge Framework, naar Mohan 1986, p . 3 5 •

Concepts and
Classificatio n

Princip le s

Ev a luatio n
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Klas A

In klas A zi tten g roepj es leer l ingen met lijstjes voo r zi c h d i e ze de week daarvoor zelf hebben i ngevu l d . Daarop
hebben ze bijgehouden wat ze allemaal gegeten hebben in die week en hoeveel daarvan . Het is hun taak om wat
op die individuele lijstjes staat onder te brengen in een groepsl ijst en om dat te kunnen doen , moeten ze tevens
de diverse voedingsmiddelen die geconsumeerd zijn, proberen onder te brengen in categorieën, als melk, fruit of
groente . Ze moeten het samen eens zien te worden over de indeling . Daa rt oe hebben ze een groot blad papier met
een ruime tabel voor zich . Als ze het eens zijn over de indeling gaan ze kijken naar de hoeveelheden die verorberd
zijn . Dat doen ze met behulp van invuloefeningen met het volgende stramien : ' heeft geen/weinig/
veel groente gegeten ' of' heeft meer melk gedronken dan .' De groepsresultaten
worden in de klas gerappo rteerd en daar wordt bekeken of de categoriseringen van de verschillende groepen
overeenkomen en eventueel bijgesteld zouden kunnen worden .
Dan wordt de maaltijds chijf uitgedee l d en klas si ka a l , ind i vi duee l en in groep j es behande ld . Opnieuw worden de
gemaakte lijsten gecategoriseerd , maar nu in de vier categorieën van de schijf en dan slaan we een aantal
opdrachten over die moeten leiden tot de conclusie dat bepaalde voedingsstoffen een specifieke functie hebben
en op specifieke plekken in het lichaam hun werk doen . Wat we dan ook niet gezien hebben , is discussies en
conclusies over gezond eetgedrag .
Als we weer terugkomen, zijn de groepen druk in de weer met het uitvoeren van proeven . Er wordt gekeken wat
er gebeu rt als je water giet op suiker en op zand , als je probeert koffie te ze tten met bonen en met gemalen koffie
in een filter en er wordt vergeleken wat het effect is van het vermengen van water met olie en van citroensap met
olie . Dat wordt beschreven met behulp van voorgestructureerde vragen waarin alleen ja/nee- antwoorden of
eenwoorduitingen gebruikt hoeven te worden . Daarbij vinden we ook oefeningen die te maken hebben met de
functie van het achtervoegsel '-baar ', in de trant van : ' Eetbaar betekent dat je iets kunt . ' of 'Ken
je nog meer van die woorden? ' . De groepen rappo rt eren hun bevindingen klass i kaal en leggen de relatie tussen
de proeven en de lesstof . Dat laatste is uiteraard voorbereid door middel van de opdrachten die gemaakt moesten
worden .
Gaan we in de laatste les van deze reeks kijken , dan zijn de leerlingen klassikaal bezig met het bespreken van de
schema ' s die de diverse groepen hebben ingevuld en waarin ze aangevuld hebben welke organen welke
verteringssappen maken, waar die sappen hun werk doen en welke voedingsstoffen daar ve rteerd worden . Als
huiswerk krijgen ze de opdracht mee om in eigen woorden op te schrijven wat er allemaal gebeu rt nadat het
voedsel in de mond komt.

hoofds tructuur van he t KF (zie afb eelding i) .
H et mode l is opge z e t vanuit he t p e r s pectief

van k e nni ss truc turen . Het vo rmt een bas is
voor zowe l de anal yse van de l eerdoelen a l s
de ord ening van he t curri culum en daarbin -
nen weer van l e ssenreek sen. In de linkerko -
lom zien w e spec ifi e ke, prakti sche a s p ec t en
en in d e rechter de gene raliserend e theoreti-
sche . Deze l a ats te vormen he t doe l , m a ar dat
wordt bereikt door t e beginnen me t con c rete
voorbeelden e n geb eurteni ssen , l e ren door te
ervare n . Onmi dde llijk d a arn a moe t de over-
gang gemaakt worden naar d e meer algemen e
theorie .

We kunnen hier een para ll e l trekken met
Cummins' model voor taalv a ardigh e id ( 1 98 1 )
dat uitga at van communicati eve activit e ite n
me t veel s teun vanuit de context n aar a c tivi-
te it en met we inig s t eun v anuit de conte xt .

Een ov e r gang v a n taal en lee r s tof gekoppeld
aa n een con c r ete context (expe rie ntial learning)
naar een situatie wa arin b e tekenis alleen in
woorden wordt uit gedrukt (exposito ry lea rning) .
De denk s tructur en in de link erko lom z ij n
dan ook v an een a ndere ord e dan di e in de
rechterkolom . In de ee rste vinden we zak e n
op h et niveau v an beschrijving: met denk-
hand eling e n al s observeren , verge lijken , loka-
li se ren en d e rge lijke . De te genhanger daarvan
in de r echterkolom zijn de c l assificaties en
concept e n (de finiëre n , rubrice ren) . Zo hee ft
i edere cel in de link erkolom zijn t egenhanger
in de rechter . Naas t ordenen (ve randering en
opmerken , chronolo gie aanbrengen of voor -
s pellen) vinden we prin c ipes als hypotheses
opstell e n , oorzaa k en gevolg relaties, middel -
do e l , en tegenove r simp e l e keuzes (conflic -
t e n , alt e rnatieven , b es liss ingen ) s taat ev a lua tie
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Klas B

In klas B staat een torso voor de klas en zijn de leerlingen bezig om groepsgewijs in te vullen, wat ze allemaal
weten van de weg die het voedsel aflegt door het lichaam . Op het bord staan vier vragen en ze proberen antwoord
te vinden op de eerste vraag . De leerlingen zijn zoveel mogelijk in groepjes met gelijke moede rtaalachtergrond
gezet . Af en toe loopt iemand naar de torso , wijst iets aan en noemt d a a rbij een woord uit de eigen taal . Er wordt
druk overlegd wat de Nederlandse benaming zou kunnen zijn en de suggesties worden geverifieerd in het
woordenboek . Gezamenlijk vullen ze de betreffende opdracht in .
Klassikaal wordt bekeken of met behulp van de groepsoplossingen het antwoord op de vraag op het bord
geschreven kan worden en besproken of er nog hiaten zijn . Daarna vult ieder voor zich een werkblad in met vragen
als : 'Wat wist je al?', 'Hoe wist je dat'?, 'Weet je nu meer' en 'Wat denk je dat nog moet Ieren? '
Later zien we in die klas dat de docent een mondelinge presentatie geeft van het eerste gedeelte van de lesstof .
Iedere leerling heeft een ko rte invuloefening voor zich die tijdens het luisteren wordt ingevuld .
Als we vervolgens weer naar binnen gluren, zijn de leerlingen in groepjes bezig met dezelfde proeven als die
beschreven in klas A . Maar de opdrachten zijn anders . Vooraf bedenken ze met behulp van multiple choice-vragen
wat er zal gebeuren en vervolgens vullen ze dat eerst op hun werkblad in in de vorm van een hypothese met
behulp van het voorgedrukte : 'Al s
dan
Na het uitvoeren van de proeven geven ze aan of hun voorspelling juist was en schrijven dan een conclusie .
Weer later zijn ze bezig met de originele studietekst . Eerst lezen ze die in zijn geheel door en beantwoorden vragen
over de structuur . Een van die vragen luidt bijvoorbeeld : ' Kun je een beter kopje voor die alinea bedenken?' , een
andere 'Kijk eens terug naar de lesdoelen . Moet je de tekst bij opdracht 1 leren of alleen lezen?' Dan lezen ze de
tekst nog een keer en geven aan wat nog niet duidelijk is . Ve rvolgens krijgen ze de tekst weer, maar ditmaal is
het blad verdeeld in twee kolommen . Links staat de tekst en rechts vragen over details uit de tekst, soms zijn dat
(mc-)vragen naar woordbetekenissen , soms moeten ze een voorspelling doen of samenva tten .
Op grond van de verworven kennis worden schema's ingevuld en wordt de lesstof aan de hand daarvan door een
ve rtegenwoordiger van een groep aan de klas gepresenteerd . De klas geeft zo nodig aanvullingen of commentaar .
In de laatste les staan twee activiteiten centraal : bespreking van door de leerlingen gezochte informatie over
gezonde voeding en reflectie op wat geleerd is .

(verantwoording op basi s v an algemeen gel-
dende prin cipes) . Die ov ergang van he t con-
crete naar he t meer g eneraliserende niv eau i s
een be la ngrijke stap die niet verwaarloo s d
m ag worden . D a t is t e ns lott e het uit e indelijke
leer doe l .

Wat mij wel een s opvalt , i s dat docenten
soms op een voortre ffelijke wijze we t en hoe
a b s tracte leerstof concreet te maken (stem-
vork , gitaar en trommel meebren gen) , ma a r
dan vervolgens nalaten een duidelijke link te
leggen naar de theo rie (maak nu de vragen in
het boek) of ervan uitgaan dat leerlingen dat
zelf moeten kunnen .

Op basis van de beschrijving van de
kenni ss tructuren of daarbij behorende denk-
handelingen die van toepassing zijn op de
betreffende leerdoelen , worden vervolgens
de talige doelen geformuleerd . Uiter a ard

zijn di e afhankelijk van het taalniveau van
de leerlingen . Bij ieder onderdeel van de
vakinhoudelijke doel en kom en de be -
schreven denk s tructuren in de regel we l
aan de orde en m en zorgt d an in he t
curriculum voor een c ycli sche ordening
opklimmend in talige moeilijkheids g r aad .
Bij beginnende twe edetaalleerder s zijn dat
zee r eenvoudige formul e ringen die gelei -
d e lijk a an complexer worden . Cla ss ificatie
kan met behulp van ` is ' (een aap is een
zoogdier) maar kan opklimmen naar ` be-
hoort tot de kla s se der ' .

Klas a en het Knowledge Framework

In klas n wordt begonnen met het inv enta ri-
seren van wat men eet . Dat is het concrete
beschrijvingsniveau . Dat wordt niet a lleen
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gedaan om niet i e t s concreet s t e kunnen
beginnen . Het daarbij g eformuleerde taaldo e l
is tevens uitbreiding van de woordens c hat .
Klas w bestaat uit leerders met een laag
beheersingsniveau van het Nederlands . Het
gaat dan om benaming en van voedingsmid-
de l e n , hoeveelhed e n en de s pec ifie k e termen
daarvoor (drie sneetjes brood) . De leerlingen
dragen die zelf aan op grond van hun da ge-
lijkse prak t ijk .

Als ze d e ze spe c ifieke voedin gsmiddelen
moeten onderbrengen in rubrieke n en vervol-
gens o rd e n en aan d e hand van de vo e din gs-
s toffen di e ze bevatten , zijn we bezig me t de
volgende s ta p (clas s ificeren) . Om d a t te kun-
nen doen , moeten argumenten geformuleerd
kunn en word e n . Dat kan met b ehulp v a n
eenvoudige talige midde len . A a rdappel en en
s paghetti zit ten in een groe p , want in aarda p-
p e len zitten koolhydrat e n en in s paghetti ook .
Die formuleringen kunnen van receptief naa r
produc ti ef ge tra ind worden . Aan het verge-
lijken van wat door indiv idue le leerlingen
gecon s umeerd wordt , is een heel duidelijk
talig doe l gekoppe ld (weinig , vee l en de
trappen van verge lijking daarvan), maar het
geldt tevens a ls voorbere iding op de s tap
n aar de kenni ss tru cturen keuze en evaluati e .
Bedenke n o f dat e e tp atroon gezond is (con-
c ree t) en toe t s ing d aarv a n aan d e h a nd van
a lgemeen geld ende criteria (evaluatie) . Dit
deel van de lessenreek s had v akinhoudelijk
gezien tot doe l het concept voedingsstoffen
te introduceren , dat een crucia le rol s peelt in
de pa ragraaf over s pijsve rt e ring maar ni e t
uitgelegd wordt . Bovendien vormde het ee n
uit s tekende kapstok voor uitbre iding van de
woordensc h a t en contextgebond en o efenin-
gen me t trappen v an ve rgelijkin g .

Ve rvo l gens voerden de leerlingen proefj es
uit . Waarom ? In de le e rstof is een a ant a l
beg ripp e n cru c iaal . Er zijn vers chi llende s oor-
t en vo eding s stoffen . Sommige d aarvan zijn
zonder verwerking opn ee mbaar in het blo ed ,
andere moeten ee rs t v ertee rd worden en zijn
niet dir ec t ve rteerba a r, dat doen ve rteringssap-
pen. P as dan kunnen de voedingss t offen doo r d e
darm wand h ee n opgenomen worden in het
bloed , dat zorgt voor v erder tra n s port . Die
proefjes hebb en te maken met die begripp e n .
Lee rlingen be schrijv en de proeven m et behulp

van voorges tructureerde vragen wa arin de
centrale begrippen te lkens ter ugkomen . Daa r -
na wordt de link gelegd met voedingsstoffen
en het verte ringskanaal . Dat gebeu rt voor -
n am e lijk door het invullen van s c h e ma 's of
woordjes in zinnen en teksten die s te eds meer
open worden . Dit zijn d e re ceptieve v e rwer -
kingsoefeningen di e voorber eiden op de stap
die n a iedere opdracht volgt , rapporteren van
d e resultaten en ve rt e llen waar nog onzeke r -
h e id over i s .

Klas n krij g t de orig in e le leerboekt eks t du s
niet onder o gen . We l wordt e rvoor ge-
zorgd dat de r e l evante v akinhoudelijke lee r-
doelen be r eikt worden en de centrale v ak-
woorden b ehee rs t . Tege lijkertijd i s een
aantal talige doel en aan de orde gewees t :
t aalhand e lingen die noodz a kelijk zijn om
d e noodz a ke lijke denkhande lingen te kun-
n en verwoorden , zoals verge lijken ( mee r
dan) of lokali se ren (zitten in) , r el ate ren ( ne t
als) condities (al s . . . dan), se lec t e r en (zijn
goed voor) en uitbr e iding van de a lgem e ne
woorden schat rond voedin gsmidde l en en
s p ec ifieke t erm en voor ho evee lh eden daar-
van . H e t voordee l van he t le r en daarv an in
een v akinhoud e lijke context i s dat ze zin
h ebbe n . De leerlingen hebben ze direct
no dig om inhoud e lijke taken te kunnen
uitvo e r en . Die inhoud e lijk e t a ken zijn we l ,
ander s dan in h e t biologieboek , duide lijk
gericht op h et tevens verw erven van talig e
middelen om ze t e kunn en uitvoeren door
d e opbouw van r eceptie f naar produ ctief en
van conc r ee t na a r a b s trac t . He t gebruik van
vi s ueel ma t eri aal zo a ls sc h ema 's, tabe llen of
s troomdia g r amm e n , vormt een belang rijk
hu lpmidd el .
Het zal duid elijk zijn dat e en derge lijk e

l essenr eeks veel meer tijd ve rgt dan een
normal e biologi eles . Om die reden wordt i n
het vakinhoude lijke curriculum ee n se lec tie
gemaakt van de meest wezenlijke doelen .
Bovendien wordt hier ook e en aantal ta a l-
doe l en functioneel gerealiseerd . Dat spaart
weer tijd in de taallessen , die daardoor een
geringere omvang in het roos t er kunn e n
krijgen .
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De Cognitive Academic Language
Learning Approach

Aan de verschillen in benaming kunnen ave al
zien wat het wezenlijke verschil is tussen het
KF en CALLA . Het omgaan met s choo ltaal
staat in CALLA centra a l en de vakinhoud i s,
weli s waar be langrijk , maa r een nevendoe l .
Dat ge ldt z e ker voor de vroegere publicatie
van Chamot en O ' Malley ( 1 987 ) . In hun
handboek (1994) schuiven ze meer richting
vakinhoud . In CALLA i s het echter de ta aldo -
cent die de lessen verzorgt . Deze wordt bij d e
voorb e reidin g geas si steerd door de vakdocent
D at is anders bij het KF . Daar i s het de
vakdocent die de less en geeft en deze wo rdt
bij de voorbere iding en eventuee l ook in de
les geas s isteerd door de taalde s kundige .

In CALLA s taan dri e componenten centra al :
vakinhoud , t aa l e n s trategieën . De v a kdocent
is behulpzaam bij de selectie v an vakinhoud e-
lijk e thema's en de b eschrijving van de beno-
digd e voorkennis e n vaardigheden . Die v a k-
inhoude lijke thema 's vormen de basis voor
school se t a alv aardigheden die explici e t aan de
ord e kome n a ls de b ehoe ft e d a araan uit de
inhoud blijkt . Er wordt bij voorkeur gewerkt
met auth entiek m a t eriaal en toegewerkt na a r
het verwoorden van de vakinhoud zoals dat
in het reguliere curriculum gebruik e lijk is .
Typi sch voor CALLA i s de grote a andacht
voor l ee rs trategi eën . Die worden gesel ec teerd
op hun geschikthe id voor, en b ewu s t ge traind
in een geë igende context . cALL n-lessen ken -
nen een va st s tramien : voorb e reidin g, presen -
ta tie , oefening, evaluatie en uitbre iding . Als
een nieuwe lee rstrat egie geïntroduce e rd wordt,
geb e urt dat d aarbinnen weer vo lgen s he tzelf-
de s trami e n .

Klas B en GALL A

Toen w e klas B binn enkw amen , trachtten de
leerlingen d e weg van het voed se l door het
verteringskanaa l te beschrijv e n . Dan bevin-
d en we ons in de voorbereidingsfas e van de
les, die in het algemeen gebruikt wordt voor
het activeren van voorkenni s . Maar hier
vormt het tevens de oefenfase van de leerstra-
tegie , want in deze le s staat voorkennis
oproepen en d a arvan gebruikm a ken cen traal .
Het thema leent zich d a arvoor , omdat het

ve rt erings kanaal g een cultuurgebonden onder-
werp is en iedereen daar wel iets over weet .
Daaraan voorafgaand heeft de docent deze
s tr a tegie voo rb e r eid door te ve r tellen over
het nut e rvan met een duidelijk voorbeeld uit
haar e igen ervaring en door cursisten te
vrag en naar hun eigen erva ringen . Ook heeft
z e ve rt eld (d e present a tiefase voor die strat e -
gie) hoe dat in deze les toegepast zou kunnen
worden en daartoe vi er vragen op he t bord
geschreven . Het antwoord op die vragen is de
essenti e van de inhoudelijke leerstof en zij
vormen dus ook de l es doelen .

Zo a ls gezegd , zijn de leerlingen nu bezig
met he t in praktijk brengen van de s trat egie
` gebruikmaken v an voorkennis ' . Dat is ook
de reden dat de groepjes deze keer zoveel
moge lijk naar taa lachtergrond samengesteld
zijn , zodat kennis in d e eigen ta a l aan bod kan
komen . He t is belangrijk te l aten zien dat dat
bruikbar e k enni s i s . Leerlingen r e flec te r e n
dan op die s trate g ie door aan te geven wat z e
al wis t en , wat ze van elka ar geleerd hebben
en wat ze nog denken te moe t en leren
(pl anning) om de l eerdoel en , die immers al
bekend zijn , te bere iken .

In de pr ese ntatiefa se van de les wordt de
weg di e he t voedsel a flegt , monde ling gepre-
senteerd door de docent en de leerlingen
vull en belangrijke woorden in in een gaten-
t ek s t die een zeer beknopte weergav e is v a n
de esse ntie . Dit i s b edoeld om te oefenen met
aantekeningen m a ken . Di e teks t had ook een
schema kunnen zijn . De aant ekeningen wor-
d en besproken e n er wordt , omdat voork en-
nis nu het them a is , gereflect eerd op het nut
d a arvan bij h et luisteren .
Toen we later weer in di e klas keken , waren

d e l eerlingen b ezig proefj es uit te voere n .
Ook hier i s het doel d e voorbere iding van de
c l ass ificatie va n voedingsmiddelen en van
centrale begrippen . Hier is e chter , anders dan
bij Klas A , nog e en duidelijk doel aan gekop -
peld . He t forniul e re n van hypothe s e s, resulta -
ten en conclu si es .

Vervo lg ens wordt de originele s tudietek s t
gebruikt , met alle gebr eken die daaraan kun -
nen kleven . De tekst wordt snel in zijn geheel
gel e zen en daarbij worden globale vragen
gesteld (t op do wn) en ook vragen die te maken
hebben met le esstrategi eën , zoals `Kijk eens
terug naar de le s doelen . Moet je de teks t bij
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opdracht i le ren of alleen lezen?' . I n de
l ee rdoelen staat namelijk da t leerlingen de
weg van het voed se l en all e s wat onderweg
gebeu rt, moeten kunnen bes chrijven . In het
boek staat dat hele proces echter niet in de
studietekst beschreven , maar in een opdracht
met als in s t ruc tie ` lees het hele ` re isverha al '
goed door' .

Na di e global e behandeling wordt d e teks t
op d e tail s bekeken en de vragen die daarbij
staan zijn erop geri cht interactie tus sen top
down (waar zal d e volgende a linea over gaan?)
en bottom up (wat betekent . . . hier ? ) lez en te
bewerks t elligen . D a arvoor is d e t ekst in een
spec ial e vorm gegoten . De blads piegel hee ft
twee ko lommen . In de linkerkolom staat de
teks t en in de rechterkolom s t aan de vrage n
betreffende taal en leesstrategieën naast de
plek in de tekst waar ze op s l a an . Daaronder
staan over d e volle breedt e vragen betreffend e
de vakinh oud . Deze werkwijze i s ontleend
a an Nut a ll (1 9 8 3) . Na afloop bekijken d e
leerling en of nu duid elijk i s, w at na e e rst e
lezing nog problem en opleverde .

Omdat de z e t ekst bol s taa t van de lijdend e
vorm en omdat deze vorm bij rappo rtage in
het alg emeen vaak nodig i s, maar bij de z e s tof
in het bijzonder , wordt h et le ren gebruiken
d aarvan in deze les expli c i et aan d e orde
ges t eld en geoefend . Ma ar niet met lo sse
contexloze, uit s luitend op de vorm g e richte
zinnen. Nee, in functie v an de inhoud v an dit
them a .

Het invullen van de schema 's dient t e r
bevestiging van het geleerde en het rappo rte-
ren b eoogt met name het oefenen in verwoor-
den en presenteren daarvan .
Wat we h e lemaal nie t g e zien hebb e n , zijn de

evalu a tiefase en de uitbreidingsfas e . Bij dit
thema worden de drie componenten inhoud,
taal en lee rs trategieën geëvalueerd met behulp
van een vragenlijst . De vra gen zijn geformu-
leerd in termen van gedrag . Bijvoorbeeld : ` Ik
kan de d el en van h et verteringskanaal noemen
en vertellen wat hun fun ctie i s' of ` ik kan
hypotheses op s chrijven .' Ook vragen al s `Wat
zou ik nog beter willen kunn en ? '

In d e uitbreidingsfase wordt de nieuw e
informati e verbonden aan al b es taande con -
ceptuele k ennis . In dit geval gebeurt dat via
een discuss ie over gezond e voeding . He t
thema wordt dan a fge s loten met het zoeken

naar tek s ten daarover , op het internet bij-
voorbe e ld , met als doel het pres enteren van
praktische tip s . De uitbreidingsfase van de
leerstrategie die centraal staat , i s reflecti e op
hoe die ing ezet zou kunnen worden bij
andere vakken en bij de volgende l es die zal
gaan over het blo edv a tenstelsel .

Verschillen tussen klas A en s

Klas B wordt voorb ereid op het ta algebruik in
het reguli e r e curriculum en beschikt over e e n
hoger taalvaardigh e idsniveau Nede rl ands dan
kl a s A . Daarom vind en we in kl as s authen-
tieke tekst en en in n niet . In beide kla ssen zijn
zowel vakinhoud al s taa l doe l e n , maar in klas
n zijn d e didactiek en de ta a l zo aangepast
d at taal geen bel emmering meer kan zijn
voor het begrijpen en le r en van vakinhou -
den . In kla s s wordt vooral met leers tr a tegie -
ën gewerkt di e de l eerling in s ta at moeten
s t e ll en te fun c tione ren in een auth entieke
taalgebruik ssi tua tie op school .

Met ande re woorde n : in klas n wordt h e t
onderwijs aan gepas t aan de leerling en in kla s
s de leerling aan het onderwij s . Uiteraard
wordt een x F-curri culum ook zo opgezet dat
deelname in het reguliere onderwij s he t uit-
e indelijke r esult aat is . De r eden dat vak -
inhoud de basis vormt, i s bij klas n vooral
ingegeven door h et feit dat ni e t alleen taal ee n
b elangrijk e rol s peelt bij al dan nie t s u cce s vol-
le participatie in h et regulie re onderwij s . Dat
as pec t spee lt ook e en rol bij klas s , maar daar
fungee rt de vakinhoud toch m eer als kap s tok .
We zien d at ook a an de wijze waarop de s tof
geanal yseerd wordt . Wat bij he t KF denkhan-
de lingen zijn , waar aan ta lige realisatie s ge-
kopp e ld word en passend bij het niveau van
de leerling, hee t bij CALLA schoolse taalfunc-
tie . Bij klas n stond dan ook de biologi e l e r a ar
voor de klas en bij kl as s de taaldo cent .

Conclusi e

In Haj er e .a . ( zooo) worden de vier mees t
voorkomende modellen voor inhoudgericht
onderwijs schematisch we ergegeven :

• inhoudgeri cht taalonderwijs ;
• geschakeld vakt aalonderwijs ;
• taalbewu s t vakonderwij s en
• taa lge richt v a konderwijs .
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In dat s chema wordt onderscheid gemaakt
tu ssen benaderingen die geschikt zijn voor
(tweede taalonderwij s en voor vakonderwijs ,
waarm ee min of meer gesuggereerd wordt
d a t de eerste twe e ingeze t kunnen worden in
opvang- en schakelonderwijs en de tweede
laats t e uit s luitend b edoeld zijn voor het regu-
liere ond erwij s . Taalge ri cht vakond e rwij s
(shel te red con tent ) staat du s geschaard onder de
voor vakonderwijs geschikte me thoden . Dat
i s t er echt , want vakinh oud verwerven is een
prominent doel van die b enadering .
D a t ligt minder duidelijk bij de taaldo elen .

Bij h e t as pect t aal wordt gezegd dat de
cruc iale v raag in die ben a d e ring i s hoe inhoud
en vak taa l op de best e manier verworven
kunnen worden . Onder he t as pect inhoud
vinden we beschreven d a t die voorop staa t en
d a t (vak)taa l een nevendo el i s . D ie haa kj es
m a ken een we r e l d van verschil uit . Al s we
die se rieus nemen is e r, volgen s mij , geen
enke l e r eden om niet ook taalgeri c ht vak-
onderwij s ond er te brengen bij b e n a d e rin-
gen die geschikt kunn en zijn voor in iede r
geva l het schakelonde rw ijs en zelfs voor h e t
opvangonderwij s . In dat laats te geval is taal
geen n evendoe l mee r , maar krij gt he t de z elf-
de sta tus a ls de inh oud . Om die reden heb ik
klas n en het Knowledge Framework beschre-
ven .

He t i s duide lijk dat een derge lijke benade -
ring vraag t om een l a nge t ermijnplanning .
He t ve r gt een immense o rgan is atorische en
inh oude lijke omslag en inves t ering in ont -
wikk e ling . Er mo e ten kernvakken gekoz e n
worden . Daarbinnen moe ten kerndoe l e n
worden b e paald . Deze moe ten geanalysee rd
worden en ve rt aald naar lesmate ri aal dat
t e lkens van con c reet naar ab str ac t gaat . De
talige doe l en moe t en beschreven word e n e n
weer in die l essen verw erkt worden van
recept ief na ar produ c tief en van eenvoudig in
het beg in tot dichter bij ` norm a le' schoo lta al
in de loop van de tijd . Vakl e erkrachten zullen
ge traind moe ten word en of geass i s teerd d oor
taaldocenten in de klas .

Kortom, dat is geen geringe ondern eming,
ma ar h et lijkt m e in het k a der van di sc u ss i es
ov er taalbe leid de moeite w aard te over-
wegen of werken me t ta a lgericht vakond e r-
wij s in een vroeg s ta dium van de opvang tot
d e mogelijkheden behoort . Het grote voor-

deel i s ni et alleen dat het heel motiv erend
voor leerlingen i s om taal in een functionele
context te leren , maar vooral ook dat we
daarmee tegelijkertijd w e rken aan d eficiënties
in het Nederlands en mo ge lijke deficiënties
in and ere vakken . Organisatorisch gezien is
he t iet s minder in grijpend om met een derge-
lijke aanpak te beginnen in de schakelfa s e van
de opvang .

Een de rgelijke aanpak zou natuurlijk ook
hee l geschikt zijn voor d e integra tie v a n
t aalonde r w ij s en vak onderwij s in xoc's . D a ar-
bij valt m et name t e d enken aan die niveau s
i en 2) waarvoo r geen diploma 's ve re i s t

worden . D at zou ellenlange voo rt raj ecten
kunnen voorkome n .

He t CALLA-model, zoa l s hi er beschr ev e n , i s
duid e lijk bes t emd voo r s chak e londerw ijs, a l s
al een bas i s niveau Nederlands beheers t wordt.
Er kleven e chter nade len aan . Het bel a ngrijk-
ste nadeel i s in mijn o gen het fe it d at de
meeste t aaldocenten niet uitgeru st zijn om
vakinhouden te doceren . Het klinkt ook niet
e rg logi sch om daarvoor te kiezen al s vakdo-
centen en vakuren beschikbaar zijn , zo a l s in
het voortgezet onderwijs en xoc's het geval
i s . Dit model is ech ter wel e rg nuttig in die
s itu a ties waar dit niet zo i s . He t CALLA-
model zou bijvoorbee ld heel geschikt zijn
voor ta a llessen in de volwasseneneducati e
voor hoo gopge l e iden die zich voorbereiden
op een s tudie .

Tot du sver h eb ik gesprok en over to e pass in -
gen volgens `het boekj e' . E en meer prakti -
sche bena dering is t e kijken na ar el ement e n
die op korte t ermijn bruikbaar z ouden kun -
nen zijn . Er is nie ts mi s me t sel ec tief winke-
l en , a ls dat maa r gebeurt vanuit een vi si e op
onderwij s . De w ijze bij voorbeeld waarop in
het KF de l ess tof geanalyseerd wordt om zo
taaldoe l e n aan denkh andelingen te koppel en
zou ook voor de inrichting van het v akonde r-
wij s bij m e ertalige klassen hee l verh elderend
kunnen w e rk en . J e ziet op die manie r echt
meer dan alle en moe ilijke woordj es . Ook zou
h e t KF s teun kunn en zijn bij de ordening van
con c r et e ervarin gen n aar ab s tracte leers tof en
met name bij het leggen van die link . Aan
CALLA zouden we bijvoorb eeld het systema-
ti s ch integ reren van leer s trategieën kunnen
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ontlenen of consequent beginnen met active-
r en van kennis . Dat zijn zaken w a arvoor niet
alle s op zijn kop gezet hoeft te word e n .
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An Lanssens:

Nederlands op de werkvloer
of . . . de werkvloer in het

Nederlands ?

In Ne derland heeft m en al h eel wat e rv a ri ng m et
curs usse n Ne de rla nds op de we rk v loer . In Vlaan-
deren werd er de laatste ja ren ha rd aan gewerkt .
Hie rbij werd re kening ge h o ud en m et de sp ecifie ke
behoeften en s tru cturen van de Vlaamse s itua tie e n
er we rde n eigen accente n ge legd in d e pedag ogisch -
didac tisch e uitwe rking ' . An Lan ssens gaat in op
Ned e rlands-Vlaam se gelijkeni ssen en verschil len .
D aa rb ij staa t één v raag centra a l : hoe ve rhoude n
taal-en vakdoelen zich ten opzichte van elkaa r in
ee n c urs us Ne derlands op de werk vl oe r ?

De werkvloer beweegt !

Een b edrijfsl e ider verte lt : `De produc ti e va n
ve lgen is lange tijd een arb e id s intensieve
bez ighei d geweest waarvoor laaggeschoo lde
werkkrachten gebruikt kond en worden . Toen
wij in het begin van de jaren zev entig een
fo rse uitbre iding k enden , kwam e n we a l s
vanzelfbij werkn emer s van vreemde n a tiona -
lite it uit . Scholing en ook de k e nni s v an he t
Nederlands w a r en nie t verei s t . Zodra z e de
arb eid aan hun ma chin e k enden , kw amen er
nog we inig woorden aan te pa s . De l aa tste
jaren is ook de productie van v e lgen geauto-
matiseerd en ge ra ti onaliseerd . De ta ken v an
d e arb eide rs werd en complexer , d e beho e fte
aan communi catie op de werkvloer en a an
om- en bijscholingen in allerlei opleidingen i s
toegenomen . Sommi ge werknemers konden
onvoldo end e mee evolueren door hun gebre k -
kige kennis van de taal . Voor hen was he t
noodzakelijk dat ze beter Nederland s leerden
om zi ch te kunn e n handhaven in h et bedrijf en
w ij wilden natuurlijk ook een beroep blijve n
doen op de vakkennis die die werknemers
door de jaren heen hadden opg ebouwd . '
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