
VOORTGEZET ONDE RWIJ S

Regine Bots:

De pest komt in Kampen

Werken aan vakinhoudelijke

en taalvaardigheidsdoelen bij

geschiedenis

Regin e Bots beschrijft een lesse nserie geschie denis
waarin zowe l taal- als vakdoelen aan de o rde
k o m e n . In de lesse n wo rdt onde r ande re gebruik
gem a ak t va n schrijfkaders : schrijfopdra ch te n in de
vor m van werkbladen die lee rlingen helpen bij het
fo rmule ren van vakinhouden . De rgelijke schriff-
kaders kun nen bij i e de r va k geb ruik t wo rden . In dit
art ikel belicht Regin e Bots ook de erva ringen van
lee rlingen en docent met de lessen .

' In de zomer van 1350 vaart een schip de haven
van Kampen bi nnen . Op de kade zit Marike . ` Een
kogge u i t Duitsland ', mompelt ze . Ze herkent de

wapenschildjes op de boeg en de kleuren van de
wimpel in de mast . Langzaam gl i jdt het schip op
de kade af. De zon is b i jna onder en het is stil aan
de IJsseloever . Het enige wat je kunt horen , is
het zachte geklots van het water .
Marike ziet de vreemdel i ngen aan land gaan . Ze
dragen zakken , kisten en vaten . Enkelen wanke -
len en leunen zwaar op elkaar. Alsof ze te vee l
wijn gedronken hebben . Ze l open met onvaste
stappen de loopplank af , met hangende schou -
ders , hun gezichten verborgen onder hun kap -
pen . Dan is er plotseling grote opschudding op
de kade. Handelaren beginnen te schreeuwen ,
sjouwers ballen hun vuisten . ` Haal de schout ',
roept iemand . . . . . '
Een paar dagen later blijkt dat aan boord van het
schip bemann i ngsleden met de pest wa ren . De
pest is in de stad gekomen! Ook Willem , de
vriend van Marike wordt besmet door de pest .
Ze gaat naar zijn huis . ` Ga weg', zegt de moeder .
` Onze tijd is gekomen . Het heeft geen zin om nu
met Wi l lem te praten. Moge de heilige Sebastiaan
je beschermen , Mari ke .'

Met deze tek s t begint het hoofds tuk `Leven
in een st a d ' uit de methode Spore n 1 vmb o .
Denkt u nu : Moeilijk? Me t mijn leerlingen
duurt het b es pr eken van een derge lijke tekst
uren . Overslaan !

Ik denk dat het wel kan , a ls je deze tekst en
de rest van d e informatie in het hoofd s tuk
benadert vanuit de princ ipes van taalge ri cht
vakonderwij s . M aar hoe maak je van zo ' n
hoofdstuk een taalgerich t e lessenserie ?

Id e aliter start j e met het formuleren va n
doelen : zowel vakinhoud elijke als taalvaar-
digheidsdoe len . Je bedenkt ook ho e je die
doelen gaat to etsen . Daarna kijkje hoe je die
doelen het b est e kunt bereike n : met welk e
werkvormen , welke inhoud e n , enzovoort .

In de dage lijkse praktijk i s he t niet moge lijk
om de lessen onmiddellij k en volledig op een
taalge ri chte lee s t te schoeien . In dit artikel`
schets ik w e lke moge lijkh eden er zijn om
taalge ri cht les te geven , terwijl je di cht bij d e
methode blijft . Het hoofdstuk `De middel-
eeuwse s tad ' uit d e m e thod e Spo ren voor
geschiedenis voor h et vo (basisvorming,
vmbo ) is daarbij he t s tartpunt . In dit hoofd -
stuk wordt een aantal informatieve tek s ten
steeds afgewisseld met opdra chten . Op het
Gra fisch Lyceum in Rotterdam , waar de
l esse n seri e word t uitgeprobeerd , gebruiken
d e docenten Ne d erland s de me thode Ta al -
lijn e n . In d e z e methode zit een duidelijke
lee sa a npak . In h e t kader van h e t taalb e l e id dat
op s chool gevoerd wordt , i s van deze le e saan-
p ak e en (invul) stappenplan gemaakt , dat bij
ander e less en kan worden gebruikt . Ook dit
stappenplan krij gt in de lessenserie een plaats .

Hierna volgt een be schrijving van de le s-
sen 2 . Daarbij b esteed ik ook aandacht aan
el ementen uit de taalge richte vakto ets en
sugges tie s voor tussentijdse (zelf evaluatie door
d e leerlingen 3 . D a arna b eschrijf ik de eerste
erva ringen met he t mate riaal.

Leven in een middeleeuwse sta d

Le s t i s een introdu c tieles . De docent lee s t
een tekst voor over de pest die in de stad
Kampen opduikt . Leerlingen moeten aan de
hand van ge richte lui steropdrachten naar deze
t ek s t luisteren . Vervolgens volgt een korte
schrijfopdracht waarbij zij zich in moeten
leven in de hoofdpersoon van het verhaal e n
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Stel je voor dat je de hoofdpersoon in dit verhaal was .
Hoe zou het dan verder met je gaan ?
Verzin een ve rvolg op dit verhaal. ~ ~ • `-,~

A~t? Ca.R 1 KC . . . . . . . deed de deur achter zich dicht .
M ~!

Het allerliefste wilde zij nu
1 .'0\ b. u Jen . . o- IC~,~~,R . £ ,C%~ . . . . . . . . . . .

MaarAcei ~cn . .~ nr Yc:< .1 .cins: „ R . C,.Qa2. . Eo g . . .~Pi n :?:k~ :~. . . . . . . . . . . .

k~.tnj . .- . . . . . . . . . . . . . : . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
Daarom ging zij

.e .r:. . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

De volgende
dag.~.:12. PP,S j . . . . . . . . .

k t-Ll~E.aken . ~`~c~. .~k :mc~~a~~. . . . . .

Na een week
: . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

Vele jaren
later . :í~.~~.~~C?~. .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . .

t ~

( MF~~F'~
1 !C~~y. 4

Zet hier je eigen naam en lever dit blad in bij de docent .
Naam: ~<p,Z

Afb eelding t : D e leerling maakt h e t verhaal af.
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het verhaal moeten afmaken (zie afbeelding
i) . Doel hiervan is, om leerlingen zich con-
creter voor te laten stellen hoe het is om in
een bepaalde tijd te leven .

Stel je voor dat je de hoofdpersoon in dit verhaal
was . Hoe zou het dan verder met je gaan? Ve rz in
een ve rvolg op dit verhaal .

. . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . .. . . deed de deur achter zich dicht .
Het a l lerliefste wilde zij nu .. . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . .
Maar . . . ... . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . ... . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . .
Daarom ging zij .. . . . . . . . . . . . ... . . . . . . . . . . . . . . .... . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . .
De volgende dag . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . .... . . . . . . . . . . . . . . .. . .. . . . .
Na een week . . . . ... . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . .
Vele j aren later ... . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . .

De do cent kreeg de volgende b eoordelings -
sugges ti es, waarbij zowel feedback wordt
gegeven op de taal als op d e inhoud :

• Je verhaa l past goed in de tijd , want .. . ;
• Je verhaal past niet zo goed in de tijd , want . . .
• Ik begrijp je verhaal goed ;
• Ik begrijp de volgende zinnen niet zo goed : . . . . . . .

Bedoel je . . . . . ? (verbeterde zinnen) .

L es 2 begint met het maken van een woord-
spin rond de begrippen ` stad ' en ` platteland' .
Deze worden in een klasse nges pr ek verwe rkt
tot e e n schema op het bord dat de l eerlingen
ov e rn emen in hun schrift . Vervolgens lezen
de leerlingen de tekst uit het boek over dit
onderwerp met behulp van een invulstappen-
plan (zie afbe e lding 2 ) . De leerlingen kijken
eerst na ar de buitenkant van de tekst en
active r en hun eigen voorkennis, voordat zij
de te k s t da adwerkelijk gaan lezen . Dit do en
zij e e rst alleen en vervol gens samen met hun
groep sgenoten . De bedoe lin g i s dat leerlingen
hierdoor met elkaar over de inhoud van d e
tekst gaan pra t en.

In l es 3 staat de betekenis van de volgend e
nieuwe s l eute lwoorden centraal : `agrari s ch-
s tedelijke samenleving ', `markt ', en `vers tede -
lijking' (zie afbeeldin g 3 ) . In de method e
Sp o ren s t aan namelijk sleutelwoorden aange -
geven . De leerlingen weten dat het be langrijk
is om die sleutelwoorden in ieder geval go ed
te beheer sen . Elk hoofdstuk komt er een
aant a l nieuwe sleutelwoorden bij en uiteraard
word en sleutelwoorden uit eerdere hoofd -
stukken soms ook gebruikt . Dit hoofdstuk

worden bijvoorbeeld de begrippen `ambacht '
en ` handel ' herhaald .

De leerlingen moeten in groepjes de bete-
kenis van de sleutelwoorden achterhalen
met behulp van de aanwijzingen uit het
invulstappenplan (zie afbeelding 2) . Vervol-
gens moeten zij zinnen bedenken waaruit de
b e tekenis van da t sl eutelwoord blijkt . Klass i-
ka a l worden de beste omschrijvingen uitge-
kozen en door de leerlingen in hun s c hrift
genoteerd .

L es 4 wordt weer een nieuw sleutelwoord
geïntroduceerd : `burgerij ' . De teks t die bij dit
onderwerp van belang is , wordt door de
leerlingen ge l ezen me t behulp van het invul-
s tapp enpl an . Na s tap t en 2 volgt een kort e
klassikal e bespreking en vervolgen s worden
de andere stapp en van het stappenplan gezet .
Ten slotte maken de leerling en - weer in
groepjes - bij e lk tu ssenkopje vrag en die de
docent op d e toets zou kunnen st e llen .
Uiteraard i s h et de bedoeling dat sommig e
v an die vragen ook daadwerkelijk in d e toe t s
worden opgenomen .

In le s 5 worden eerst de vragen uit de vorig e
les herhaald . Voor de bespreking wordt de
volgende sugg estie gegeven :

Zet de vraag zoals geformuleerd door de leerling
op het bord . Zet eronder hoe u hem zou stellen ,
of laat de leerlingen suggesties doen hoe de vraag
helderder gesteld kan worden . Ve rbeter de vraag
dus indien nod ig inhoudelijk en grammaticaal .
Voorbeeld :
Leerlingvraag : We l ke ambachten ?
Docent : ' Dat is een hele goede vraag . Toch zou
ik hem iets anders stellen . Wat mist er nog in
deze vraag? Wat moet er nog b ij om de vraag te
kunnen beantwoo rden? '
Leerling: `Er waren . .., welke ambachten er wa -
ren? '
Docent : `Ja, heel goed , welke ambachten waren
er? Dat is al veel beter . Maar dat «er» is nog een
beetje vaag , hè? Welke ambachten waren er. . .
wanneer ?
Leerling: ' In uhh , bi jvoorbeeld , zeg maar 1400.'
Docent : ` Heel goed , welke ambachten waren er
in 1400 , of in de veertiende eeuw? '

De re s t van de les beantwoorden d e leerlin-
gen in groepje s vragen uit het boe k . Ze
werken volgen s de me thode `denken -delen-
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Invulstappenplan om teksten te lezen die je moet le ren
Wat weet /denk je zelf.' Wat vinden julli e samen?

Verkennend leze n

1 Schrijf de titel op :

Welke deeltitels of kopjes staan er?

Wat staat er op de plaatjes ?

Welke andersgedrukte woorden s taan er?

Waar denk je dat de tekst ov er gaat ?

2 Wat weet je zelf a l va n het onderwe rp?

3 Lees de teks t. B ij een groter e tek st lees je to t de volgende deeltitel.

Wat we et /denk j e ze lf? Wat vinden julli e samen?

Precies lezen

4 K om je b e langrijke, moe ilijke woo rden tege n? Probe er:

. de zin nen om het mo e i lijke woord goed te lezen

. te raden (kijk ook na ar de plaatjes)

. te kijk en naar de woordo pbouw

. het woord op te zoeken in het woordenb oek ofte vrag en

Belangrijke, moeilijke woorden + de betekenis

5 Wat ben je te weten gekomen?

. over wie of wat gaat het?

. waar gebeurt het?

. wanneer gebeurt het?

. hoe gebeurt het?

. wat is bel an grijk?

Afb eelding z : Stappenplan Sam en Lez e n .
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Een marktplaats , een werkplaats

A a n de kade van Kampe n was het een en al bedrij vig-
he id. H oe ve rdiend e n de stads b ewoners in de tijd van
Mart he hun brood ?

Vóór het jaar 1000 werkten bijna alle mensen in West-

Europa in de landbouw. Dat moest wel, anders was er niet

genoeg voedsel . Na het jaar 1000 werd de techniek van de

landbouw verbeterd. De grond bracht nu meer op dan de
boeren zelf konden eten . Sommige mensen konden dus

ander werk gaan doen : ambachten bijvoorbeeld. 1 2

Een veilige marktplaats

Voor ambachtslieden was het handig en veilig om bij
elkaar te wonen . Liefst op een plaats waar ze ook hun
producten goed konden verkopen . Bij een oversteek-
plaats in een rivier bijvoorbeeld . 3
Naar zo'n plek kwamen dan ook boeren met voedsel . Zo
kwam er een markt . Dat is een plek om te kopen en te
verkopen. Langzamerhand groeide er een stad : een veili-
ge plaats waar boeren hun producten kwijt konden en
ambachtslieden konden werken en wonen . 4 5

Een agrarisch -stedelijke samenleving

De handel tussen stad en platteland groeide snel . Er kwa-
men meer en grotere steden. Er was verstedelijking. Toch
woonden de meeste mensen nog op het platteland . Zij
hadden de stad wel voor allerlei dingen nodig. Er kwam
een 'agrarisch-stedelijke' samenleving . De meeste mensen
in zo'n samenleving waren boer, maar steden waren wel
erg belangrijk voor ze . 6 7 8

118 5 Leven in een stad/Je broo d verd ienen

7 1 De bouw van een n ieuwe stad.

Greep op de tijd

Vergelijken met sleutelbegrippen

Vergeleken met het vorige hoofdstuk waf
leven van veel mensen omst reeks 1350
anders gewo rden . Vergel ijken : dat doen ~
va a k bij geschiede n is. De techniek van E,
nar e n h eb je ve rg eleke n met de techni ek
eerste boeren. Ch ristel ijke priesters heb j
v e rgeleken met p rie sters bij Eg y pt e naren
Romei n en .
` Techn iek' en ' p riesters' zijn woord e n d ie
al le t ij den kunt geb ru iken. Ze horen n i et t
tijd . We n oeme n zul ke woo rden sl eute lbe
pen . Met sleutelbeg rippe n ku n j e verschil
periode n uit de geschiede nis goed m et e
vergelij ken . Je vindt ze alt ij d op de opdra
bl adzijden van dit boe k. Een b egri p d at s i
gedruktstaat, is n i e uw. Het wordt d aar vc
eerst geb rui kt. 10 11

Afbeelding 3 : Hoofds tuk Een marktplaats, een werkplaats' uit : Sp o re n .

uitwisselen ' . Dit houdt in dat d e l eerlingen
eerst individueel de vragen maken . Vervol-
gens vergelijken zij hun an twoorden met die
van hun duo -p a rtn er en proberen het samen
een s te word en over de v e rschillen. Als dit
gebeurd is , bes pr eken ze de antwoorden wa ar
ze h et niet ov e r een s zijn , in viert allen .
Binnen dit viertal ve rvult elke leerling een
rol . De gesprek s leider l e idt de bespreking

over de vragen en d e bijbehorende a ntwoor-
den . Al s i e d e reen h e t eens is, schrijv en d e
leerlingen de antwoorden in hun schrift . D e
vragen waar nie t iedereen h et ove r eens i s,
worden door de ve rslaggever opgeschreve n
en bewaard voor d e kla ss ikale n a be spreking .
De tijdbewaker houdt de tijd in d e gaten e n
de aanmoedig e r , ten slotte, zorgt dat de sfee r
in de groep go ed blijft .
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agra ris ch -s te delijke b er oep
samenleving l andbou w

amba cht m a rkt
h a nd el product ie
j ager s-ve rzame laa rs tec h ni ek
landbouwsa men l e ving vers te delijking
m i l ieu

Verwerking met spellen

1 werkblad 58
a Vul in de vakjes op het werkblad in wel-
ke verbeteringen je in de landbouw ziet .
b Welke verbeteringen hebben met
techniek te maken? Zet er 'techniek' bij .

2 Leg in je eigen woo rden uit waar om niet
lan ger al le mensen in de landbouw hoef-
den te werken . Gebrui k in je antw oord
het woord 'productie' .

3 afbeelding 7
Deze stad werd b ij een oude burcht
ge bouwd . B edenk waarom dat een
handige plaats was om te bouwen .

4 register
a Wat wordt bedoeld met het woord
'ambacht' ?
b Waarom gingen ambachtslieden bij
e l kaa r wo n en ?
c We l ke af bee ld i ng in d eze paragraaf
past het best bij het woord 'ambacht'?
Leg je antwoord uit.

5 a Welke twee dingen kon een boer op
een markt doen ?
b Waarom was het voorde ambachts-
lieden handig dat ook boeren de stad als
markt gebruikten?

119

De laat ste le s , le s 6 kunnen l eerlingen nog
vragen stellen over onduidelijkheden . Zij
hebben hiervoor een ze lfevaluatieformulier
(zie afbeeld ing 4) . Interessant is da a rbij dat ze
moeten reflecteren op de inhoudelijke do elen
en de taaldoelen .

Ve rvolgens oefen en de leerlingen hun ken -
ni s over de s tof met behulp van twee vakge -
richte taalspellen .

In het eerste spel ga at het om sleutelwoor -
den . De leerlingen spelen in groepjes een
` Wat - is-het-spel ' . Het spel wordt gespeeld
met d rie leerlingen . Op tafel ligt omgekeerd
een stapel kaartj es met begripp e n . Leerlin g i
neemt een kaartje van de stapel en kijkt w a t
erop s taat . De andere leerling mag het kaartje
niet zien . Ve rvolgens geeft leerling i aan
l eerling 2 e en korte omschrijving van het
b egrip . Hierbij kan hij iets vertellen ov e r de
b e t ekeni s van dat beg rip in die periode, een
voorb eeld noem en , enzovoort . Hij mag d e
naam van het begrip op het kaartj e niet
zeggen! Le erling 2 moet nu proberen te
rad en welk begrip er op het k aa rtje staat . Al s
h et niet lukt n a d e bes chrijv ing het jui st e
antwoord te geve n , mag l eerling 2 vragen
ste llen die leerling i alleen me t 'ja' of ` nee '
mag beantwoorden . Als het antwoord goed
i s, g aat het kaartje naar degene die het
ge raden heeft en di e l eerlin g krijgt nu d e
b e urt . Zo nie t, dan blijft d e beurt bij de
vrager . De niet geraden kaa rtjes ga an onder
op de s t a pe l . Voor elk kaartje krijgen de
l eerling en maximaal tw ee minuten de tijd .

Leerling 3 heeft de te raden woorden en
omschrijving en op e e n c ontr o leblad en fun-
geert als scheids rechter . De beide spel e rs
mogen elk de scheids re chte r maximaal drie
k e er raadplegen . De s cheidsr echter ma g in-
grijpen als foute antwoo rd en worden go e d
gerekend of andersom . De sche idsrechte r
bewaakt ook de tijd . Wie de mee s te ka artj es
hee ft na afloop , heeft gewonn en . In het s pel
komen belangrijke sleut e lwoorden uit het
hoofdstuk aan d e orde : verstedelijking , am-
bacht , landbouw samenleving, enzovoort .

Het tweede spel i s een zogenaamd ` ka a rt -
verzamelspel ' . Dit spel wordt gespeeld met
twee tot vier per s onen . Al s er met vier
personen gespe e ld wordt, spelen er twee
teams v an twee . Er zijn twee grot e kaarten
met daarop de tekst ` landbouwsamenl eving'
en ` agrarisch -s ted e lijke samenleving ' . (zie
afbeelding S) . Elke speler of e lk tweetal krijgt
zo ' n kaart . Daarnaa s t zijn er twintig kleine
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Zelfevaluatie
Het is voor leerlingen erg belangrijk dat ze hun eigen kennis en vaardigheden in kunnen

schatten . De leerlingen die onderstaand formulier eerlijk invullen weten aan welke aspecten ze
nog moeten werken voor de repetitie . De checklist kan in les 6 worden ingevu ld en besproken
en zou de plaats in kunnen nemen van de ` kunnen-en-kennenbespreking' .

Goed Een beetje Nog niet

Inhou d
0 Ik kan 3 verschillen noemen tussen een stad in d e

Middeleeuwen en een stad nu .
0 Ik kan 3 overeenkomsten noemen (d ingen die hetzelfde zijn)

tu ssen een stad in de Middeleeuwen en een stad nu .

0 lk kan drie redenen noemen waarom zoveel mensen in de

stad gaan en gingen wonen .

0 Ik kan drie redenen noemen waarom je in de Middeleeuwe n
beter niet in een stad kon wonen .

0 Ik kan verschillen noemen tussen het leven in een agrarische -

stedelijke samenleving en het leven in ee n
landbouwsamenleving .

QJ Ik kan uitleggen wat landbouw, bevolkingsgroei,
arbeidsdeling en verstedelijking met elkaar te maken hebben .

fd Ik kan uitleggen wat je beroep in de Middeleeuwen te maken
had met de rechten die je had .

fd Ik kan mijn mening geven over de manier waarop de mensen
met elkaar omgingen in de Middeleeuwen .

Taal
0 Ik kan vragen maken bij een verhaal dat wordt ve rteld.

0 Ik kan zelf een verhaaltje schrijven over he t leven in d e
Middeleeuwen .

(d Ik kan 5 stappen noemen die ik moet nemen als ik een teks t
go ed wil l e zen .

fd Ik kan als ik met anderen mag overleggen achter de betekeni s
ko men van woorden die ik niet ken .

0 Ik kan woorden opzoeken in het register.

0 Ik kan zelf vragen bedenken die op de repetitie gestel d
kunne n worden .

0 Ik kan een stukje tekst uit het boek in eigen woorde n
samenvatten .

Begrippen

Ik kan de betekenis van de volgende begrippen in mijn eige n
woorden omschrijven :

0 Agrar i sch- stedelijke samenlevin g
0 M a rk t
0 Ver st edel ijk i ng

0 Ambach t
0 H and e l
0 L andbouwsamenleving

0 Technie k
0 Beroe p
0 Landbou w
0 Produkti e
0 Burgerij
0 Aan z ie n
0 Normen en waarden
O Voo rrechte n

Afb eelding 4 : Formuli er vo o r ze(evaluati e .
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kaa rtjes met daarop teksten als : `Er zijn dor-
pen op vruchtbare plaatsen ' en ` Omdat veel
men s en dicht op elkaar l even , ont s taan ve e l
be smettelijke ziektes ' . Om de beurt pakken
d e leerlingen een kaartje en moeten vervol-
gens h ardop beredeneren waarom een bepaald
kaartje bij een bepaald type samenleving
hoort .
Tenslott e volgt een schrijfopdra cht met be-
hulp van een schrijfk a der waa rin de leerlin-
gen de kenni s die z e met he t s pel hebbe n
g eoefend , kunnen verwerk e n :

Schrijfopdracht : mensen in de stad in het jaar
1350

Maak het volgende verhaal af :
In deze tijd . . . . . . . . . . . . .. ... . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . .. . . . . . . .. . . . . . . . . .
Er waren vier belangrijke groepen mensen .
Ten eerste . . . . . .. . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
Ten tweede . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
Ten derde . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . .. . . . . . . . ... . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
Ten vierde . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . ... . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
Sommige mensen , nl . . . . . . . . . . . woonden . .. . . . . . .
Anderen , nl . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . woonden . .. . . . . . .
Ik heb veel geleerd over het leven in een stad
in de veertiende eeuw .
Ik heb geleerd dat . . . . ... . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . .
Verder heb ik geleerd dat . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . .. . . . . . .
Maar het belangrij kste dat ik heb geleerd i s

. . . . . . .. . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . .. . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . .. . . . . . . ... . . .

He t idee voor he t g ebruik voor een dergelijk
schrijfkad er komt uit Enge land ( L ewi s &
Wray 1 995)• Voor ve rschillende s oorten tek -
s t en (bijvoorbeeld verklaringen , procedures,
beschrijvin gen , enzovoort) zijn schrijfkade r s
ontwikkeld . Door h et geb ru ik van een schrijf-
k ader kunnen leerlingen gegevens ordenen .
Je kunt ze bovendi en de taal meegeven die
geschikt is om (de relati e tu ssen ) verschillend e
inh oudselementen te verwoorden . In het
voorb ee ld hierbo ven gaat het bijvoorb eeld
om een opsomming. Mooi is ook de laats te
zin waarin gevraagd wordt naar de belang-
rijkste persoonlijke le ere rva ringen . Leerlin -
gen worden hierdoor gedwongen om te
verwoorden wat de informatie voor henzelf
b e tekent .

Eindtoet s

Tenslo tte volgt dan de toets . Daarin zijn meer
traditionele vraagvormen opgenomen , en
eigen vragen van de leerlingen , maar ook een
aantal taalgerichte opdrachten .

Een voorbeeld van zo 'n laatste opdracht :

Maak dit verhaaltje af. Schrijf nog minstens acht
zinnen .
Gebruik de volgende woorden : de schout , de
kerk, bedelaar , stadspoort .
Beantwoord in ieder geval de volgende vragen in
je verhaal :
• Wat besluit Pieter te doen ?
• Wat ziet Pieter om zich heen gebeuren als hij

door de straten van de stad loopt ?
• Loopt het goed af met Pieter?

Bij het nakijken wordt gekeken of je goed
gebruikt wat je geleerd hebt en of je goede
zinnen maakt.

Verhaa l:
Pieter is twaalf jaar . Al twee jaar woont en werkt
hij in de leer bij een zilversmid . De zilversmid
maakt de mooiste dingen van zilver , zoals vazen ,
bekers en lepels . Dan gebeu rt er iets vresel ijks .
Op een ochtend wordt Pieter door de vrouw
van de smid wakker gemaakt . Hij moet maken
dat hij wegkomt , want de zilversmid heeft de
pest. Even later staat Pieter verdwaasd met zijn
kleren in de hand op straat . Wat moet hij nu
doen? En waar moet hij vannacht slapen ?

Voorlopige ervaringen

Ten tijde van h e t schrijven van dit a rtikel is
de docent nog bezig met de le s senserie . De
eerste e rva ringen laten zien d at een goede
ins truc tie van he t groots te belang is .

De dage lijkse le s routine v an de docent
bestond eruit om de teksten met d e leerlingen
te be s preken en vervolgen s de vragen en de
bijbehorende opdrachten te behandelen . Daar-
naast liet hij d e leerlingen bij de onderwerpen
waarvoor taalspellen geschikt waren , taalspel-
l en spelen . Zo hebben de leerlingen eerder
s uccesvol een vi er-op-een - rij-spel gespeeld
over de Egyptenaren . Bij dit sp e l s taan op het
s pelbord in de rtig vakjes tekst en die te maken
hebben me t die pe riode in de geschiedenis . In
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Samen levingsvormen in de Midde leeuwen

Landbouwsamenleving

Agrar isch-stede l ijke samenlev ing

Afbee lding 5 : Voorbeeld van het kaartverzamelspel .
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een vakje staat bijvoorbeeld : `Leven na de
dood ' . Hierop passen de kaartjes ` hierna-
maals ', `piramide ', `mummie ', en ` doden-
boek ' . De leerlingen spelen in tweeta llen en
moeten om en om passende kaartjes op het
spelbord leggen , waarbij een team als eerste
vier -op-een-rij moet halen . Hie rvoor moe-
ten ze met elkaar overleggen en ze moeten
be argumenteren waarom een bepaald kaa rtje
op een bepaald vakje past .
Ook voor het be schreven ` Wat- is -het- spel '

heeft d e docent inmiddels een in s tructie
ontwikk e ld waarbij de leerlingen p rima aan
h et werk gaa n en fe illoo s weten wat ze
moe t en doen . Een be langrijke e rvaring van
hem was bijvoorbeeld d at het slim i s-om de
leerlingen eerst de instructie te geven om in
gro e pj es te ga an zitte n . Daa rna geeft hij pas
de in s tructie voor het werken met he t spel .
Wat ook op viel , was dat d e leerlingen me t
een hoge soc iale statu s in de groep , hun
antwoorden door konden drukken , ook a l
waren z e h e lemaal ni e t goed . Zo werd het
b e lang van een antwoordblad duide lijk (wa ar-
bij eventueel ook nog e en ju rylid inge z e t kan
worden die al s ta ak heeft om de antwoorden
te contr o l e r en ) .

Nieuw was het werken met het s tappen-
plan . Hoewe l de leerlingen de aang eboden
stapp en bij Nederlands hadden gehad , bleek
h et formulier wa arop de stappen nu waren
ge z et , voor de leerlin gen ni euw . D a ardoor
legden ze ook niet dir ec t de link met de
leesaanp ak zoal s ze di e bij Ne d erl a nd s hadden
geleerd , iets wat de docent wel verwacht had .
Hij had zijn in s tructie op dit punt dan ook
niet zo uitgebreid voorbereid , waardoor v eel
l eerlingen met onduid e lijkh eden blev en zit-
ten en er we inig uitkw am . Hel a as hee ft het
werk en me t het stapp enplan op deze manie r
dus ni et opgeleverd wat we e rvan gehoopt
hadden . Hoew e l he t een open deur is, blijkt
eens t e meer dat aan leerlingen duide lijk
mo e t worde n gemaakt , dat wat ze bij N eder-
lands le r en ook bij een ander vak to e pas b aar
is . En waars chijnlijk moet nog expli c i e ter
gek eken word en naar het in t roduceren van
zo ' n aanpak bij de zaakvakk e n .

Ook het groepswerk dat in het stappenplan
was ingebouwd kwam onvoldoende uit de
verf, omdat hierop geen instructie werd ge-
geven. Er werd minder ov erlegd dan we

gehoopt hadden. Wellicht is het zinvol om
op het stappenplan zelf de expliciete instruc-
ties voor groepswerk op te nemen .

Aspecten van taalgericht lesgeven

Er i s voor gekozen om di cht bij de routine
van lesgeve n die de docen t heeft te b l ijven en
daarbij ook de centrale rol van het boek te
laten bestaan . Hoewel je het hoofdstuk ` De
Pest komt in Kamp en ' veel diepgravender op
de schop had kunnen nemen dan in dit geval
is gedaan, z ij n in deze lessenserie toc h een
b ehoorlijk aantal taalgeri chte elementen uit -
gewerkt :

• het ac tiveren en bijbrengen van voorkenni s ;
• leerlingen hun voorkennis schriftelijk en

gestructureerd laten verwoorden ;
• leerlingen samen de t ekst laten lezen ;
• leerlingen s amen l aten overleggen over de

bete k eni s van moe ilijke woorden ;
• leerlingen zelf toetsvragen laten bedenken ;
• leerlingen laten reflecteren op hun inhoude -

lijke kennis over het onderwerp en op de
benodigde taalvaardigheid om die kennis te
kunnen verwoorden ;

• leerlingen de s tof ler en beheersen me t behulp
van ta a l s pe ll en ;

• leerlingen met behulp van een schrijfkade r
k ennis die zij hebben verwo rven , l aten ver-
woord en ;

• beoord e ling van de leerlingen niet pa s bij de
eindtoets, maar ook tu s sentijd s ;

• in d e afsluitende to e ts ook taalgerichte ele-
menten opnemen .

De hoop i s dat het voorbeeld van d eze
le ssenserie voor de do cent geschiedeni s inspi-
rerend zal werken om in volgende lessense-
ries meer taalgeri c hte el ementen op te n e-
men . Met de erva ringen v an dit jaar kunnen
we de les senseri e aanpas s en . Belangrijk aan-
dachtspunt daarbij zal in ieder geval zijn hoe
we de l eerlingen zo kunnen instrueren , dat zij
op versc hi llende mani eren s uccesvol samen
kunnen werken .

Noten en l iteratuur

Met dank aan B rigitte van Hilst en Marleen
Miedema voor hun commentaar op een
eerd e r e versie van dit artikel .
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2 Het idee voor het ontwikkelen van d eze
lessenserie komt voo rt uit een samenwer-
king sproject rondom taalge richt vakonder-
w ij s tu ssen de SLO, het APS, de Hvu en CED/
Het Projectburea u . Doe l van d it p roject i s
om in verschillende steden elementen van
taa lge ri cht vakonderwij s uit te werken/ in te
voeren en door middel van uitwi s s e ling van
d e verschillende er v a ringen het conc e pt ` taal-
ge richt vakonderwijs ' verder in te vullen .

3 De lessenserie werd ontworpen door Riek
van Rijswijk , ta al co~rdinator op he t Gra fisch

Lyceum Rott e rdam en werkzaam op He t

Projectbu reau . Ma rl een Miedema van de SLO
ontwikkelde de toet ssuggesties en de aanwij-
zingen voor tu s sentijdse b eoordeling . John
Gelens, docent geschiedenis, voerde d e lessen
uit .
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Carla Dienvont & Yvonn e
de jager-Struik :

Taalgericht vakonderwijs

op het Vader Rijncollege
te Utrecht

Carla Diemont en Yvonn e de Jager-Struik z ijn
we rkz a a m op h e t Vader R ij nco ll ege in Utrecht .
Zij beschrijven hoe z ij op hun schoo l binn en h e t
taalgerich t vak o nd erwijs (tvo) -projec t lee rlinge n sa -
menwerk end laten le ren en lezen . Ca rla Dienvont
geeft voorbee lde n van taalgerichte opdrach te n en
g roep swerk bij bio log i e en ve rzo rging . Yv onn e de
Jager-St ruik, taalco~ rdinator op het Vader Rijncol-
lege, m aakt duidelijk o nde r welke o m sta n dighe d en
tvo op ee n sc hoo l kan s lage n .

De t e levi si e en de kranten staan er tegen -
woordig vol va n . Taalonderwij s deugt ni et .
En nog minder al s h e t gaat om de zogenaam-
de zwarte schol e n . Alleen al het woord
` zwart' : een ste e ds verder polariserende wereld
v an verschil a anduidend . Een taalkw e stie ?
Op elke v tvtso -school , zo a l s het Vade r

Rijncollege in Utrecht er ook e en is , b es t aa t
van oudshe r een taala chte rs t and. Hi storisch
g ezien blijken leerlingen van voorhe en de
ambachtsschool en de variant en die hi e rop
gekomen zijn , moeite te hebben met het
lezen en het begrijpend lezen van de vaktaal
en een hoevee lheid Nederl a nd s e woorden .
De oorzaken kunnen liggen in het vermogen
van het kind , maar ook in de omstandighed e n
waarin het kind leeft . Iedereen kent de
verh a len ov er kinderen in de jaren vijftig en
ze stig, die door hun soci aa l-economi sc h e
a chters tand niet die opleiding kregen die zij
qua capaciteit aan hadden moeten kunnen .
Ook nu is dit proc es zichtbaar aanw ezig . Ve e l
kinderen die hun wortels in e en andere
cultuur dan de westerse hebben (laten wij
ophouden om over zwarte scholen en alloch -
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