
Rudi Liebrand :

Vanzelfsprekend

Mondelinge taalvaardigheid
in de Tweede Fase

Sinds de invo ering van h et nieuwe exam e npro-
gramma Ne derlands voo r havo /vwo krijg t m o nde-
linge taalvaardigh e id in he t onde rwijs d e aandacht
die ze ve rdi e nt . Dat wil niet zegge n dat h et geven
van spre ken /luis tere n een vo udige klus is . De e isen
di e e indterm en e n st udie h u is s t ellen , m a k e n h et n og
compl ex e r . Om een idee te ge ve n hoe o nd e rwijs in
m o ndelinge taalv a ardigh e id in de Twee de Fa se
gere aliseerd kan worde n, h eeft het project Nede r-
lands vo van de SLO leerplan- en (voo rb ee ld-)
l es m a teriaal on twikkeld : he t p a kket Vanz elfspre-
kend . Me de-aut e ur van dit lespak ke t Rudi Lie-
brand geeft hi e ro nder een beschrij ving .

In het eindexamenprogramma s tond in het
verleden : `Bij het eindexamen worden ond er-
zo cht (onder ande r e) d e luistervaardighe id en
de s preekvaardigheid ' . Een operationalis ering
ontbrak , zodat de invu ll ing werd overgelaten
aan d e creativiteit van de do cent . Met de
va s ts t elling v a n een ni euw exam enprogram-
ma is een einde gekomen aan een rel a tieve
vrijblijv endheid . Z even van de ze sendertig
eindt e rm en voor N e d e rl ands b e treffen mon-
de linge taalva a rdigheid ; spreken en luisteren
worden verplicht ge toetst in het schoolexa-
men en ze bepal en voor veertig procent het
cijfer van da t s choolexamen . De e indtermen
zijn verd eeld over twee subdome inen : voor-
dracht met vragen na en discussi e . Elke s chool
he e ft de vrijheid te kiezen voor een van beide
subdom e inen of voor een combinatie ervan .
Al s houva st ontwikkelde de SLO T/anzefspre-
kend . Vanzelfsprekend he eft tenmins t e twee
doelgroepen : het wil schoolboekauteurs een
voorbee ld geven van hoe het onderwijs in
mondelinge taalvaardigheid in de Tweede
Fase vorm gegeven zou kunnen worden en

het biedt docenten en vakgroepen een hand-
leiding en concreet lesmateriaal voor het
opzetten van een curriculum mondelinge
taalvaardigheid .

Ontstaansgeschiedeni s

Jui s t omdat onderwijs in mondelinge taal-
vaardigheid , vooral in me errichtings ituaties ,
weinig tr a ditie had in het onderwijs , b ereikte
al in het begin van de jaren negentig de s Lo
een verzo ek van de drie veldv erenigingen
vDN, Lev ende Ta len en VON om een leerplan
op te stellen voor monde linge ta a lvaardigheid
in de Tweed e Fas e . De sto hi e ld een start -
conferenti e . De ad ho c Sub commmissi e
Nederlands vo-a (D e lnoy 1 992) stelde in
opdracht v an d e velo-Moed e rt a al een a dvie s
aan de SLO op ov e r leerplanontwikkeling in
de Tweed e F as e . Dit advi es, dat in een goed
bezo chte confe r e nti e met do centen en va k -
didactic i werd besproken, bev a tte onder ande-
re de vol gende voorste llen :

• Ontwikk e l een leerplan voor monde li nge
taalvaardigh e id waarin communi catieve situa-
ties cent raal s taan, waarin re flectie een be-
langrijke ro l krijgt ;

• Maak realistis che inschattingen van de tijd die
onderwij s in mondelinge taalvaardigh e id kost ;

• Geef ` pro c e s mati ge demonstratie s ( toepass in-
gen ), waarin d e keuzemom enten in de lee r-
planontwikkeling zichtbaar worden '

• Ontwikk el diagnostische instrum enten .

De proje c tgroep Nederlands vo van de SLO
voerde rond 1994 een vooronderzoek in de
vorm van een zevental c ases tudies uit . Op
scholen werd geob s e rveerd hoe onderwijs in
spreken en lui steren werd gegeven , en w e lke
varianten haalbaar waren . In 1 99 5 versche e n
een op bas is van he t voorond e rzo ek bijges te ld
projec tvoors t el ge titeld Ontwikkeltraject l es- e n
leerplanma teri aa l : Sprek e n e n Luis te re n & Projec t -
plan Vid eo (Verb eek 1995) . Over dit en een
volgend proj ec tvoorstel h eeft de Veldadvies -
groep Nederlands (voorheen de veto -n1) een
tw eetal advi e zen uitgebra cht (Liebrand &
Agterberg 1997) . Hierin wordt onder meer
geadvis eerd :
Vakdidacti s che en onderwijskundig e uitgangs -
punten te explic iteren ;
He t leerplan de vorm te geven van een soo rt
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keuzebegeleidingsdocument voor docenten,
• Leren leren meer aandacht te geven, evenal s

de studielast voor leer lingen en de taakbelas-
ting van docenten .
Na dit lan ge voorbereidingsproces , kon in de
jaren 1997 en 1998 het uiteindelijke s chrijf-
werk verricht worden, met als result aat de
pub licatie van een pakket leerplan - en les-
mate rialen in de zomer van 1999 • Hiermee is
de aanvraag van de veldverenigingen, welis -
waar een decennium na dato, gehonoreerd .

In afbeelding i staat een sch ematisch over-
zi cht van het pakket . Vanzelfspre k end bestaat
uit een lee rpl an , een leerlingenboek , een
vid eoband en een docentenbo ek .

leerplan

voordracht
met vragen n a

discussie

deba t

luisteren naar
studieteksten

HET LEERPLA N

Het leerplan is opgezet als een soort handlei-
ding voor de docent of de vakgroep bij het
opzetten van een leerplan mondelinge taal-
vaardigheid voor de eigen school . Allereerst
biedt het hulp bij het maken van een keuze
voor een hoofdvorm van mondelinge taal-
vaardigheid . Voor- en nadelen van verschil-
lende varianten passeren de revue . Er wordt
aandacht besteed aan diverse varianten zoals
een triospreekbeurt met discussie na of een
opiniërend gesprek .

Vanzelfsprekend

leerlingenboek vide o

oriëntatie

deelopdrachten

totaalopdrachten

informatiebronnen

oriëntatie

discussie-
fragmente n

nabesprekingen

docentenboe k

toelichting
aanwijzinge n

het materiaal
in de schoo l

observatie- en
planningsformuliere n

Afbee lding i : Een schematisch overzicht van h e t pakket .
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Voorbeeld van een combinatievarian t

Op het Over Betuwe Co llege houden leer-
lingen een triospreekbeurt en e en discussie .

Ter voorbereiding op de spreekbeurt raad -
plegen drie leerlingen de documentatiemap
die ze voor Gericht Schrijven hebben g e -
maakt , destilleren daaruit een s tell ing en pro-
duceren een paar n4 - tje s met de belangrijkste
informatie voor de spreekbeurt ten behoev e
van de ge spr e ksd eelnemè rs .

De g ang van zaken tijdens de les is als volgt .
Er is met stoelen een binnenk ring gevormd
waa rin d rie sprekers en drie mededisc u ssian -
t en zitten ; de rest van d e klas zit er omhe e n
en krijgt aan het b egin va n de le s van d e
docent een leerling uit de binnenkring toeg e -
wezen om te observe r en .

Dan begint de triospreekbeurt . De e e rst e
l eerling introduceert de stelling ; voor d e
verd eling van de res t v an de informatie ove r
het trio zijn geen vaste regels . Voorbeeld v a n
een s te ll ing : `Wij zijn tegen po siti eve di sc ri -
min atie bij vrouwen . ' De s pr eekbeurt duurt
ongeveer 9 minuten . Me teen daarn a volgt d e
discus s ie waaraan alle ze s leerlingen uit d e
binnenk ring deelnemen . Het do el van d e
discus sie is aan het eind een g e zamenlijk
standpunt proberen te formule r e n . Er is geen
fo rmele ge spr e ksleider . De di sc u s sie duurt
ongeveer 15 minuten .

De resterende tijd wordt besteed aan d e
nabespreking . De leraar z e t eers t de ob s e rva to-
ren die dez e lfd e leerling hebben geobs e rvee rd
bij e lkaar om hun observati es uit te wi sselen . In
die tijd praat hij ze lf na m e t d e dis cu s siegroep ,
waarbij hij vra gen stelt en kriti ek uit . Daarna
krijgen de ob servatoren het woord (Bonset
1996) .

Zelfstandig leren

Zelfs tandig leren loopt als een rod e dra ad
door he t leerplan heen ; de b as is e rvan vormt
h e t ovux-mode l ( oriëntatie, voorber eiding ,
uitvoering en reflec tie ) . Voordat leerling e n
e en taaltaak uitvoeren , o riënteren ze zich
hierop : ze gaan na met wat voor soort taak ,
tek s t en communicatieve situa ti e ze te mak e n
zullen krijg e n . Ze roepen eerd e re ervaringen
in soortgelijke situaties op en bepalen welke
leerdoelen ze zich ste llen .

Tijdens de voorbereidingsfase bepalen ze
hun voorkennis ten aanzien van het onder-
werp van de taaltaak , ze verzamelen zo nodig
nieuwe informatie en ste llen een plan van
a a npak op .

Tijdens d e uitvoeringsfase vers trekken en /of
verwe rken ze informa tie en bes teden ze aa n-
dacht aan hun spreek- en luiste rvaardigheid .
De reflectie bestaat uit twe e onderdelen :
l eerlin gen reflecter en eerst op de inhoud van
de ge sproken tekst en vervolgens op hun
e igen spre ek- en/of luis t ervaardigh e id tijd e ns
de uitvoe ring .

H e t leerplan gaat uit van een cy c lisch leer-
proc e s : d e reeks o riënta tie, voorb ereiding,
uitvoe ring en reflectie wordt enk e l e malen
doorlopen . De refle c ties op de ene ronde
worden betrokken bij d e o riëntatie op de
volgende ronde .

Vier taaltaken

Het belangrijks t e d eel van het leerplan vor -
men de hoo fdstukken over vier taaltak e n : de
voordracht met vragen na, het de b at , de
di scu s sie en lui st e r en n a ar s tudi es tof. Lui s te -
ren naar s tudiestof is opgenomen , hoewel
daarvoor geen eindterm is geformuleerd , maar
de auteurs vinden dit een nuttige v a ardighe id
met h et oog op d e verde re schoolloopbaa n
v an de leerling.

Elk hoofd s tuk bevat een beschrijving van de
theo rie (bijvoorbeeld : `wat is een di scus si e ? ' ) ,
v an praktijkvoorbeelden uit ca sestud ies en
voorbeelden uit b es taand e taalmethodes .
Bovendie n geeft elk hoofds tuk sugges ties voor
de e igen praktijk , de beoorde lin g, d e in ric h -
ting van he t examen en voor de planning van
het h e le curri culum monde linge taalva ardi g -
heid .
Het le e rpl an beg e l e idt de docent bij he t

kiezen van een taaltaak : deze gaat al dan niet
in op s uggesties over opz e t , toe tsing e n
pl anning . Het keuzeproces wordt ve r een -
voudigd door een checkli st , die d e docent
uitnodigt bewuste keuzes te maken . Een
voorbeeld is de che c kli st di s cussiedo e l kie-
zen :

• Bepaal wat het doel i s van de di scu s si e di e u
de leerling en wilt laten houden ;

• Bep aal w at de belangrijkste kenmerk en van
deze dis cussie moeten zijn ;
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Kiest u voor een combinatie met de voor -
dracht , lees dan ook da t hoofdstuk.

Hulpmiddelen

Tenslotte biedt h et leerplan enkele hulpmid-
delen voor het onderwijs in de monde linge
t aalvaardigheid zoals een lij st van mogelijke
discussieo nderwe rpen en b ij de spreekvaar-
digh eidsonderd elen een overzicht van moge-
lijke taalmiddelen . Deze taalmidd e len zijn
bedo eld voor minder t a alvaardige leerlingen ,
die met vragen zitten al s : `Wat zeg ik als ik
een conclusie wil trekken?' of ` Hoe geef ik
aan dat ik een t egenargum ent wil geven ?' .
Het lijkt s impel , maar deze leerlingen , vaak
allochtonen , blijken zeer geba a t bij voorbee l-
den van con c ret e zinnen voor b epaalde situa-
ties, zoal s : `Waar he t du s om gaat is . . . .' en Je
gaat eraan voorbij d a t . . .' .

HET LESMATERIAA L

In het leerlingenboek worden drie taaltaken
uitgewerkt :
de betogend e voordracht met vragen na ;
de probl eemoplo ssende di scu ssi e ;
het be leidsd e bat .

Waarom deze dri e? Een belang rijke over-
weging i s d e pr aktische uitvoe rb aa rh eid . Uit
de c a s e -s tudi es bleek dat voor a l deze bij de
experimenterende scholen voorkwamen en
ook dat ze da adw e rkelijk r ealiseerbaar waren .
Er is nie t voor gekozen om het onderd ee l
lui s te ren naar studies tof uit t e werk en m e t
concreet ma t eri a al , omda t deze taaltaak last ig
te ond erwijzen i s aan de h and van voorbeeld-
th ema's ; s tudi estof behoort ook echt studies-
tof t e zijn , dan zijn l eerlingen het mee s t
gemotiveerd ernaar te luis t e ren . Deze vaar-
digheid k an het bes t onderwezen en geoefend
kan worden in less itua tie s waarin ook echt
lesstof wordt overgedragen , bij Nederlands,
bij lit eratuur, maar ook bij a ndere vakk en.

Er i s niet gekozen voor de uitwerking van
een combinatievariant, voo ra l omda t er ver-
schillende combinatieva rianten mogelijk zijn
en omdat he t boek anders te omv a ngrijk zou
worden . Het is met h et voorliggende materi-
aal voor docenten niet erg lastig twee taal-
taken te combineren , zoals de voordracht en
de dis cussie .

Ve rvolgens is gekozen voor duidelijk doelge-
richte taaltaken ; dit omdat in de praktijk blijkt
dat deze de leerlingen houvast bieden : er
moet toeg ewerkt worden naar een duidelijk
einddo e l . De voordracht is ge richt omdat een
s telling onderbouwd mo et worden , de dis-
cuss ie omdat gestreefd moet worden naar een
oplossing (i .c . consensu s) , het debat omdat de
ander overtuigd moet worden . Door de keu-
ze voor per s uas iev e doelen wordt bovendi e n
de door h e t examenprogramma ge s uggereer-
de integratie met argumentatieve va a rdig -
heden gerealiseerd .

H et leerlingenboek be s taat uit vi er d e l en :
o riënta ti e opdrachten , deelopdra chten , totaa l -
opdrachten en informatiebronnen .

Van he t derde de e l wordt s lechts een van de
drie paragrafen doorgewerkt, afhankelijk van
de keuze die de school gemaakt he e ft voor
b e togende voordracht met vragen na , pro-
bleemoplos sende di scuss i e of bel eid s debat .
De ove rige delen zijn zo opgezet dat ze

aan s luiten bij e lk van de d rie gekozen taal-
t ak e n . Hierna bes pr eek ik d e verschillende
onderd el en van het boek .

Hoe voel je je in verschillende spreeksituaties?
8 a Waar erger je je vaak aan in een discussie

of een betoog ?
b Wat vind je prettig in een discussie of een

betoog?
9 Vind j e het eng om i n of voor een groep

te spreken ?
io Ben je snel bang dat je iets niet goed doet?
ii Neem je makkelijk het woord?
12 Kun j e goed luisteren ?
13 Laat j e anderen meestal uitpraten ?

1 4 Kunnen anderen je meestal goed verstaan?
is Kun je over het algemeen goed uit je

woorden komen ?
16 Vind je het moe ilijk om (in het Neder-

lands) goed uit te dru kken wat je wilt
zeggen?

17 Vind je het be langrijk om je mening te
u i ten ?

18a Vind j e discussiëren of betogen moeilijk?
b Wat vind je er vooral moeilijk aan ?

Afbee lding 2 : Fragm e nt uit d e orië ntatie lijs t . Uit:
Vanze(spre ke nd .
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Oriëntati e

Het eerste deel, het oriëntatiedeel, bevat in de
lijn van de studiehuisgedachte opdrachten die
de leerling laten nadenken over zijn begin-
niveau en zijn leerwensen . Er is een uitge-
breide vragenlijst naar eigen ervaringen met
spreken en luisteren . Een fragment hieruit
staat in afbeelding 2 .

Aan de hand van een video -opname van een
discussie in een klas wordt de leerling aan het
denken gezet o ver zijn eigen discu ssievaar-
digheid . Reflecties naar aanleiding van de
o riëntatiea ctiviteiten worden in een logboek
genoteerd .

Het eers te deel bevat ook enkele paragra-
fen met preliminaire vaardighed en : het bij-
houden van een logboek , het opzetten van
een activiteitenplan en een overzicht van de
tekstkenmerken van de dri e taaltaken voor-
dracht, discussie en debat . De informatie is
in de vorm van concrete opdracht en gego-
ten (zie afbeelding 3 ) . Aan het eind van het
oriëntatiedeel oriënteert de leerling zich op
dee l 2 van het boek en maakt een plan v a n
a a npak .

Het o riëntatiedeel kost de leerling ongev eer
8 uur . De oriëntatie vindt grotendeels in een
klassikale setting plaats . De docent draagt
materialen zoals video-opnames van ge s preks-
s ituati es aan , die het de leerli ngen mogelijk
maken zich te o riënteren op d e taaltaak .

In de praktijk blijkt het niet een voudig
leerlingen zich zorgvuldi g te lat en o riënteren .
` Een half uurtje kletsen , dat lukt m e wel .'
Soms is het nuttig ee rs t enkele onvoorbereide
spreekrondes te houden . Bij een spreekbeurt
zu llen leerlingen dan heel snel e rvaren dat 3 à
S minuten spreken zonder een goede voorbe -
reiding vreselijk lang is . Bij een debat zullen
velen ervaren dat ze niet erg va ardig zijn in
het onderbouwen van argumenten . Vooral de
leerlingen die wat s e cundair reageren , zullen
merken dat ze onvoldo ende aan het woord
komen omdat ze pas een ges pr e ksbijdrage
bedacht hebben als anderen al het woord
genomen hebben en dat het verstandig is
vooraf enkele argument en te verzinnen en op
te s chrijven . De docent heeft al s b e l a ngrijke
taak leerlingen te laten inzi en dat een goede
oriëntatie op hun sterke en zwakke kanten

van groot belang is voor het uiteindelijk
resultaat .

Deelopdrach ten

In het tweede deel van het leerlingenboek
staan dee lopdra chten . In totaal kosten de op -
drachten in dit deel 1 6 tot 20 studielasturen .
Het aanbod is geva rieerd qua thema en
werkvorm . Leerlingen kunnen alle opdrach -
ten zelfstandig en meestal in groepen , bij -
voorbeeld in keuzewerktijd of Z -uren (zelf-
werkuren), doorw erken . De opzet is in de
mee s te opdra chten identiek : een stuk theorie ,
enkele opdrachten met als doel de theorie
direc t te verwerk e n en een praktische spreek-
/ lui s teropdra cht waarin de theo rie ge richt
wordt to e gepa st .

Wat zijn zoal d e thema 's van de d eelonder-
werpen? Het aantal mogelijkheden is schier
onbeperkt , d a arom i s er een selectie gemaakt .
Twee c rite ria hebben hierbij een rol gespeeld .
Gekozen is voor die aspect en van spreken en
luisteren waar le erlingen in de praktijk steeds
weer moeite mee b lij ken te hebben en voor
door he t exam enprogramma verlangde inte-
gratie me t argument a tieve vaardigheden .

Wat het eerste betreft komen zaken aan de
orde al s h et kiez en van een ge schikt onder-
werp , een s telling bedenken , de structuur van
voordra c ht , di scuss ie en debat en publiek-
ge richtheid .

Om leerlingen te lat en ervaren wat wel en
niet voor een discussie geschikte ste ll ingen
zijn , is er bijvoorbeeld een opdracht opgeno-
men waarbij een discu ssie op video moet
worden geanalysee rd. Zo begint een van
discuss ies feite lijk zonder ste lling ( ` legalise ring
softdrugs' ) , wat e rtoe leidt dat het gesprek
weinig do e lge richt voo rtkabbelt .

Er is e en opdracht w aarbij de leerling leert te
observeren . Hij oefent hier op twee manie-
ren , globaa l en analy tisch , en bep aalt welke
hem het mee s t ligt . En er i s een opdracht die
de leerling instrue ert ho e hij een d iscussie of
debat kan voorzitten .

Wat d e vaardigheid van het argumenteren
betreft kan een leerling een keuze maken uit
opdrachten over soorten argumenten , reage-
ren op argumenten en over onderbouwen en
weerleggen van argumenten .
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1 .3 Logboek

Doelen
Je l eert :
• wat he t nut is v an een logboek ;
• hoe j e een logb oe k bijhoudt.

Het bijhouden van een logboek
In dit l esmateri aal z ul j e ze lf veel moeten ki eze n : w e lke a s pec ten v an v oo rdracht,

discuss ie of d e bat je verder wilt oe fenen , w e lke opdrac hten je daarvo o r wilt gebruiken

en welke aanpak j e daarbij kiest. Om t e kunn en kiezen, heb j e een goed beeld n odi g

van waar j e goed in bent , wat je no g kunt verbeteren en wat v oor jou de beste manie r

i s om dat te doen . Dat b eeld kun je krij gen d oor op de opdrachten die je maakt te
reflec te re n . Dat betekent dat j e n ad e nkt over wat je van een opdra c ht vond , h oe j e d e

opdracht hebt aan ge p a kt, wat je erv an geleerd hebt, wat j e n o g kunt verbeteren en hoe

je dat h e t beste kunt d oe n .
B ovendien i s het bel a n g rijk dat j e j e acti vite iten goed plant . Zowel voor het va stl e gge n
(en bijs tellen ) van een planning al s voo r he t refl ecteren op je leerproces en l eererv ari n-

gen is het bij houden van ee n log boek een g oed middel . Hoe je dat kunt doen s taat

besc hreven in de ze opdrachte n.

Opdracht 1
Houd tijdens h e t werk e n aan dit lesmateriaal een logboek bij . Dit l ogb oe k bestaat ui t

de volgend e onderdelen :
] beginstituati e : d e re flecti e op de o pdrachten uit Deel 1 . (Al s het goed i s heb je a l

reflec tie-o pdrachten uit § 1 . 1 e n 1 . 2 . in je logb oek s taan . )
2 planning : een beschrij v ing van waa r j e j e op wilt ga an ric hten , w e lke opdrac hten

j e wilt gaan doen in we lke vo lgo rd e (en waa ro m !).
Al s je een hee l duidelijk bee ld hebt van wat j e we l en niet goed kan en wa t je w il t

lere n , kun j e dit vrij gedetaill eerd d oen . Al s dat niet zo i s kun j e aangeven waar j e
mee wilt beginnen e n hoe j e ve rvolg e ns v an plan bent verder te gaan.

3 r efl ectie : re fl ectie op all e opdrachte n die je d oet uit Dee l 2 en Deel 3 , op d e
definitie ve planning van o nderdeel 2 : al s j e d oor h et maken van een opdrac ht of
door iets anders j e planning wilt verandere n of verder inv ull e n , geef dan weer aa n
hoe je j e planning wilt aanpassen e n waarom .

4 c onclu si e : Geef al s je klaar be nt m e t dit les mat eri aal aan wat er verand erd i s te n

opzichte van de situati e die je beschreve n hebt in onderde e l 1 . Wat heb je gel eerd ?
Zijn er punte n wa ar je op moe t blijv e n l e tten ? Zou j e achteraf gezi en and e re
keu zen willen make n m . b .t. dit lesmateriaal ? Ben je tevreden over wat j e bij
spreken en lui s tere n hebt g e le e rd?

a

Reflecteren
De reflectie op de opdrachten kun je op twee mani e ren in je logboek v e rwe rken : j e
kunt de antwoorden o p d e vrage n op sc hrij ve n of je kunt een stukje te ks t schrij ven
gebas eerd op de vragen . Als j e voor h et laatste kies t heb je meer vrijheid om dingen
toe te v oe gen en weg te laten . Het voordeel van antwo o rden ops c hrijven is dat dat
makke lijker i s al s j e niet zo goed bent in schrijven . Nee m dan wel de vraag in j e

Afb eelding 3 : He t bijhoude n van een logboe k . Uit : Van ze lfsprekend .
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antwoord mee of notee r de vraag in je logboek, anders begrijp j e later niet meer wat
je hebt opge sc hreven .
L et erop dat je vers lag nie t te lang w ordt en niet te veel tijd kos t. Het gaat immers om
s preken en l ui ster en .
Om je een idee te ge ve n van ho e zo ' n vers lag eruit zou kunnen zien , volgen hieronder
d ri e voorbee lden. De ee rs te tw e e vo o rb e elde n zijn varianten van antwoorde n op vragen
opschrijv en . In het derde voorbe e ld zijn de antwoorden op de vrag e n verwerkt in de
vorm van ee n s tukj e tek s t .

Voorbe eld 1 van e en logb oek met beantwoordin g per vraag, naar aanleiding v an §1 . 3;
de vraag is le tte rl ijk.

eA ~!a3tom, - wata ~e
" Wat vind je' n og
N óu , het, máken v;

C j e geeft aan welke keuzenjë gemaák[ ;~ l
.opdrac ht ,cé n rëflct tí é . .' . _ - ~~'

~~og iue i ;~cx d

Voorbeeld 3: van een logboek in de vorm van een stu kje tekst, naar aanleiding van
§1 .1 en 1 . 2.

Afb eelding 3 (vervo lg) : He t b ijh o uden va n een logboek . Uit : Va nzelfsprekend .

Bij deze opdrachten wordt gebruik gemaakt Wat h eb je geleerd?
van video-opnames en proto collen van discu s- Wat ging goe d ?
B ie s die door l ee rlingen in een kl as zijn gehou- Wat ging nog niet go ed genoeg ?
d en . Geen ideale dis c u ssi es, maar daardoor jui st Wat g a je een volgende keer doen om je
z eer ges chikt voor analyse . vaardi gheid te verbeteren ?

De re flecties worden in h et logboek geno -
Elke deelopdracht s luit af me t een re flec ti e- tee rd .
opdra cht die in e lk geva l de volgend e vragen
bevat : Een leerling hoeft niet alle deelopdra chten
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door te werken . Hij moet in staat zijn op basis
van zijn oriëntatie in het eerste deel een
bewuste keuze te maken . Geadviseerd wordt
leerlingen ongeveer tien studielasturen te laten
besteden aan dit tweede deel . Ze zullen
daarvoor een gerichte selectie moeten maken .

In theo rie is de opzet van de deelopdra chten
zodanig dat leerlingen de opdrachten zelfstan -
dig kunnen doorwerken . In werkelijkheid
ligt het iets g ecomplic e erder. Er wordt een
beroep gedaan op hun zelfverantwoordelijk -
heid : ze moeten op basis van een eigen
inschatting van hun sterke en zwakke kanten
bij de betreffende taaltaak een keuze maken .
Leerlingen vinden dat lastig . Er zijn leerlingen
die denken dat ze alles al kunnen , m a ar vooral
het omgekeerde komt nogal eens voor : omdat
ze niet goed opdrachten durven over te slaan
besluiten ve el leerlingen a lle opdrachten maar
door te werken . In dit gev a l komen ze in de
knel me t hun studiela s t . Het is zaak voor de
do cent in ge sprekken m e t gro e pjes leerlingen
een plan van aanpak op te ste llen dat vol-
doende leerwinst oplevert en toch in tijd
beperkt blijft tot ongev eer zo s tudielasturen .

Om ' h et keuzeproce s van leerlingen te ver-
eenvoudigen zijn aan het begin van elke
paragraaf ` keuzekaders ' opgenomen waa rin
de leerling informatie vindt over ond e r ande-
re de inhoud van de b e treffe nde paragra af, de
tijd die het doorwerk e n ervan ko st en de
groeperingsvorm . Een voorbeeld hiervan s taat
in afb eelding 4 .

D e k euzekaders maken het de leerling moge-
lijk vooraf een plan van aanp ak op te s tellen .
De vookeur is gegeven aan een zelf opgesteld
plan van aanp ak boven een door de docent
vervaardigde studiewijzer , omdat dit meer
aan s luit bij het c riterium van zelfverantwoor-
del ijkheid .

Voorafgaande aan de totaalopdrachten ge e ft
de docent de klas een planningsformulier
waarop data zijn ingevuld van klassikale acti-
viteiten en begeleidingsgesprekken (zie afbeel-
ding 5 ) . Het vooraf op schrift stellen van
afspraken is noodzakelijk omdat de docent de
l eerlingen niet meer regelmatig ziet zodra ze
gesta rt zijn met de voorbereidingen . Leerlin-
gen vu llen dit gemeenschappelijke kader ver-

Gesprek voorzitten
Nodig voor: discussie en deba t
Voorkenni s : structuur en publiekgerichte op-

bouw (§2 .2 . 1 en 2 .2 .2)

Tijd: zuur
Werkvorm : vi e r- of v ijftalle n
Materialen: vi deob and dee l 2, o bservatiefor-

mulier voorzitte n

Afbee lding 4 : Voorb eeld van een k euzekader .

der in met een planning van hun eigen
activiteiten . Ze vinden dit een lastige klus .
`Wij doen dat toch pas op het laatste moment .'
De docent zal ze in begeleiding sgesprekken
wijzen op de noodzaak van tenminste een
globale planning en hij zal zo mogelijk r ege l-
matig de voortgang bespr eke n .

Totaalopdrachte n

Het derd e deel bevat to taalopdracht en . Bedoeld
wordt hier dat in deze opdr achten d e l eerling
de cyclus van een taaltaak vo lledig doorloopt :
o riëntatie , voorbereiding , uitvoe ring en reflec-
tie . Het pro ces wordt door het boek ge-
s tuurd , maar de invu ll ing is goeddeels vrij .
Leerlingen werk en zelfs tandi g in groepen .

Zoal s al gezegd valt dit deel uite en in d rie
hoofdstukken waarvan er per schoo l maar één
gekozen ho eft te worden . We beperken ons
verder tot h et hoofds tuk probl eemoplo ssende
discus sie . De opze t van de hoofdstukken ove r
d eb at en voordracht i s identiek .

He t hoofd stuk bestaat uit tw ee grote opdrach-
t en : een o efe nopdra cht en een schoolexa-
menopdracht . Het ve rschil tus s en beid e i s
onder andere dat een oefendracht in belang-
rijke mate voorgestructureerd, ge stuurd is,
t erwijl bij de schoole xamenopdracht d e stu-
ring grotendeels aan de leerling wordt ov er-
ge laten .
De aanpak in de klas is als volgt . De sta rt

vindt klassikaal plaats : na een algemene in-
s tructie zu llen er door de docent duidelijke
afsprak en gemaakt moeten worden over de
momenten waarop de pres e ntaties g e houden
worden en over de verdere planning, omdat
de klas als geheel daa rna gedurende een
langere periode niet me er bij elkaar komt .

Vervolgens starten leerlingen groepsgewijs
met de o ri ëntatie en de voorbereiding zoals
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planningsformulier pro bleem oplossende discussie - sc hoo l e xame n opdracht (32 leerlingen)

Cgntactmoínenten ~ Aanwezig .;; Activitèit in de eles: +. Námen

A introductie
voorbereiding

2 V voorbere id ing

3 V voorbereiding

4 D bes preking A4 - tjes
groep 1 :
groe p 2 :
groe p 3 :
groep 4 :

5 D bespreking A4 - tj es
groep 5 :
groep 6 :
groep 7 :
groep 8 :

6 V voorbereiding/bege l e i din gs uur

7 A di scu ssie groep lmet g roep 5
voorzitter:
discu ssie groep 2 m et groep 6
voorzitter:

8 A discu ssie groep 3 m et groep 7
voorzitter:
dis cussie groep 4 m et groep 8
voorzitter:

9 A dis cu ssie groep 5 m et groep 4
voorzitter:
dis cu ssie groep 6 met groep 3
voorzi tter:

10 A dis cu ssie groep 7 m et groep 2
voorzitter:
dis cu ssie groep 8 m et groep 1
voorzitter:

11 D bespreking logboeken groep 1

12 D bes preking logboe ken g roep 2

13 D bes preking lo gboeken groep 3

14 D bes preking logboeken gro e p 4 :

15 D bes preking logboek e n groep 5 :

1 6 D bespreking logbo e k e n g ro e p 6 :

17 D bespreking logbo ek e n groep 7 :

18 D bespreking logboek e n groep 8 :

* A = allen, V = vrijwillig, D = deel van de klas

Afb ee lding 5 : Voorbeeld van een planningsformuli er . Uit : Van ze lfsprek e nd .
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het formuleren van leerwensen en het vast -
stellen van het onderwerp, het bepalen van
een stell ing, het verzamelen van mate riaal en
het houden van een proefdiscussie . Ze zu ll en
onderling afspraken moeten maken over
groepsplanning en taakv erdeling. De docent
is in deze periode op afroep beschikbaar .
Bovendien voert hij tijd ens de voorberei-

dingsfase met elke groep enkele voo rtgangs -
besprekingen . Een voorbeeld van de instruc -
tie bij een oefenopdracht staat in afbeelding 6 :

Twee zaken vallen in afbeelding 6 op , die
kenmerkend zijn voor een oefenopdracht .

i Het onderwerp is gegeven . Leerlingen vin-
den over dit onderwerp een uitgebreide se t

B Oriëntatie op het onderwerp
Bi Oriën t eer j e op het thema : genetische manipu la ti e . Je kunt de vo lgende opdrachten geb ru i k e n .

Het onderwerp voor deze opd rac h t lig t vast . Er is oo k al materiaal verzame ld : bekijk vlucht ig de
documen tatieve rzameling `genetische ma ni pulatie' (5 4 .2 )

- Bepaal wat ju llie verstaan onder genetische manipulatie .
- Brainstorm over het thema : maak een woordveld (een spin) . Schrijf zoveel mogel ij k op. Den k aan

voorbee lden, sit uaties, eigen ervaringen, oorza ke n , gevolgen, fe i ten, meningen, oploss i ngen, voo r-
en nadelen va n elke o p lossing, argumenten .

- Lees de teksten uit de documentatieverzameling goed door .
- Selecteer geschikte teksten .
- Bepaal de waarde en de betrouwbaarheid van de informatiebronnen .
- Onde rstreep (of noteer) interessante woo rd en, zinnen, o nderwe rp en, fei t en, meningen en argumen -

ten . (zie §2 .1 .4 )
- Als je niet vo l doende informatie aantreft, zoek dan ze lf naar aanv u llend materi aal .

B2 Bedenk de stelling . Je kunt de volgende o pdrachten gebru i ken .
- Bepaal in een discussie een of meer stellingen (zie §2 .1 .2) . Denk aan : wat vinden jullie van genetische

manipulatie: mag dit wel, kan dit wel, waarom, wat mag wel, wat niet, volgens jou ?
- Kies één ste lling, bijvoorbee l d genetische manipulatie mag wel bij planten en die ren, maar niet bij mensen .

Je hoeft er niet allemaa l precies he tzel fde over te denken, maar je moet we l ee n of meer duidelijke
stellingen verzinnen . W e rk je met meer stellingen, zorg dan dat ze e lkaar n iet tegenspreken .

( . . .)
B3 Bedenk een goede opzet . Je ku n t de vo l gende opdrachten gebruike n .

Hoewel een discussie voor een deel spontaan verloopt, is een goede voorbereiding nodig . Als
deelnemer moet je van te voren weten wat je ongeveer gaat zeggen ; dat kun j e als vo lg t voorbere i den :

- Bepaal je men ing over de stelling zo precies mogelijk .
- Noteer de argumenten pro die je i n de discussie wilt gaan gebruiken . (zie §2 .4 .r en 2 .4 .3 )
- Noteer welke argumenten contra je verwacht en hoe j e daar op kun t reageren met tegenargumen t en

(zie §2 . 4 .2 en 2 . 4. 4 ) .

( . . .)
B4 Oefen de di sc u ss i e . J e kunt de volgende opdrachten gebruike n .
- Oefen de d iscu ss ie met je eigen g r oeps l eden . L aat iemand voo r tegenstander s p e len en laat een ander

observeren . Zo merk j e hoe het is om om te gaan met voor- en tegenargumenten .
L e t onder ande re op: over lappingen, kwaliteit van de argumen ten , logische volgorde, geen
tegenstrijd igheden, rustig spreken, dui de l ijk formu l eren, gepaste mim i e k en bewegingen, publ iekge-
ric htheid van de tekst (verwijzingen, herh a lingen, si gnaalwoorden (zie o .a . §z .a .a) zoal s : "Allereerst
zal ik '/<" of "Een ander argument is '/a") . Zie verder observatieforniulier prob leemoplossen de
discuss i e .

- Zorg voor een opbo uw van de discussie o p in drie fasen .
- Pas je d iscuss i e bijdr age zo nodig aan .

NB. Als er in je groep lee rlinge n zitten die mee r en ander e die min d e r p raten in een di scussie, i s het
aan te b evele n o nderwerpen en argumen t en te verdelen .

Afb eelding 6 : Fragment uit de ins tructie bij de oefenopdra cht . Uit : Vanzelfsprekend .
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mate riaal in het vierde deel van het boek,
Informatiebronnen . Om enige afwisseling te
krijgen in de te houden discussies kan geko-
zen worden uit d rie verschi llende thema ' s :
zinloos geweld , geneti s che manipulatie of
diale c t en standaard-Nederlands .

2 Daarnaast va llen de verwijzingen op naar

andere paragrafen in het boek . Dit zijn ver-

wijzingen naar de de e lopdra chten uit deel

twee : l eerlingen die zich over b epaalde aspec-

ten nog onzeker voelen , kunnen de informa -

tie uit d e deelopdrachten erop naslaan. Bij de

schoolexamenopdrachten ontbreken de v er-
wijzingen ; leerlingen kiezen hier zelf e en
onderwerp en verzamelen daarov er informa-

tie .

Na de voorbereiding voeren alle groepen in
het bijzijn van de gehele of een deel van de
klas een dis cu ssie . Leerlingen die niet partici -
peren in d e discu s si e, ob s e rve r en elk een
deelnemer. In princ ipe wordt elke g e spreks-
d eelnemer door minstens twee m e d e l eerlin-
gen geobserveerd . Hiervoor zijn in het l eer-
lingenboek observati e formulieren opgeno-
men . Kopieervellen van de z e lfde formulie r e n
staan in h et docentenboek . Na afloop trekken
de leerlingen die d ezelfd e sprek er hebb e n
geobserveerd , zich terug en s c hrijven s am e n
een ob servatierapport , dat ze vervolgens aan
de spreker overhandigen . E en voorb ee ld van
een observati e formuli er staat in afbeelding 7 .
Er volgt een na b espreking : eers t een com -

municatieve nabe sprekin g (v e r gl . V an Gel-
deren & Oos tdam 1994) , gevolgd door een
diagno s ti s che beoord eling , de onderwij skun-
dige n abespreking . Na de les schrijven leer-
lingen , gebruikmakend van het beoord e lin gs -
rapp ort en hun aantekeningen van d e nabe-
spr e king, hun reflec ties in het logboek . He t
logboek wordt op een lat er tijdstip met de
docent be sprok e n .

Bij de schoolexamenopdra cht bepaalt de
docent een cijfer op basi s van de uitvoering,
in dit geval de di scuss i e, en de procesbesc hrij-
ving in het logboek .

De s tudielast voor d e leerling ligt bij zowel
d e oefe nopdra cht al s de schoolexam enop-
dracht tus sen de 2 5 en 30 uur .

Is h et uitgangspunt dat leerlingen zo veel
mogelijk zelfstandig o riënteren en voorbere i-

den , bij de nabesprekingen heeft de docent
een c ru ci al e ro l . Voo ral de onderwijskundige
nabespreking heeft als doel leerlingen te atten-
deren op goede en mindere aspecten in hun
presentatie . Het commentaar dat ze hier ont-
vangen , verwerken ze in hun logboek ; ze
gebruiken het bij de o riëntatie op de volgen -
de spreek-/ lui s teropdracht .
De docent kan in de nabespreking leerlin -

gen uitnodigen te analyseren hoe het komt
dat een discussie of debat stokt . Een veel
voorkomend probl eem is dat leerlingen het al
s n e l met elkaar eens zijn . Mogelijke redenen
zijn : ze hebben vooraf g een duidelijk stand-
punt ingenomen ('Als j e het zo zegt , kan ik
het wel me t je een s zijn .' ) , z e zijn bang elkaar
e en mening op te d ringen ('Iedereen heeft
recht op een eig en m ening.' ) of ze nuanceren
onvoldoende . Leer lingen hebben de n e iging
zwart/wit te denken : je bent voor of tegen e n
je geeft vooral niet to e, want da t is een t e k e n
van zwakt e . Gevolg: een ja/nee-di s cu ssie . Bij
een probleemoplos s ende discu s sie is het e ch-
ter zaak te komen tot een door allen ond e r-
schreven oploss ing . Een advie s hierbij kan
zijn : ta st de grenzen af: ga na over welke
aspecten van het onderwerp j e het wel eens
bent en probe er op deelonderwerpen tot
cons ensus te komen . Een voorbeeld: een
discus s i e over ` c riminaliteit moet strenger
bestraft worden ' kan leiden tot een pat -
s tell ing: d e ene helft i s voor , de andere tegen .
Leerlingen zouden mo e ten ler en in dat geval
t e zoeken na a r : welke mi s daad moet in welke
gevallen str enger (hoe s tr eng?) bestr aft wor-
den? Waarover zijn we h e t eens? Kunnen we
daarov er een (deel - )conclu s ie formuleren ?

In een debat komt h et voor dat leerlingen
kiezen voor een s impel e oploss ing als : `de
r egering moet het maar oplo ssen ', bijvoor-
beeld : `de regering moet v eel m eer geld
stopp en in zonne-energie' . He t is de taak van
de docent de groep er op te wijzen dat e e n
derge lijke oplo ssing consequenti es hee ft : waa r
komt da t geld vandaan , wat mo et de r egering
doen om aan dat geld te komen , wat b etekent
da t voor j e e i gen energierekening?

In zijn a lg emeenheid zal de doc ent leerlin-
gen s timul eren onderwerpen te ki ezen die
dicht bij huis liggen . Een di scussie over de
doodstaf in de Verenigde St a ten glijdt al gauw
af naar algemeenheden . L eerlingen vind en
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Observatieformulier (analytisch) - probleemoplossende discussie

Naam spreker

Kla s + datum :

Onderwerp :

H oofdg edachte / stelling

Naam observ ato r :

Ob serv eer de jou toegewezen spreker . Zet krui sjes in de kolommen : + (goed), ± (voldo e nde ) of - ( niet voldoende). Als je
bij een bepaalde vraag niets op te merken hebt, zet je geen kruisje.
Schrijf onderaan het blad voor elk v an de drie h oofd c ategorieë n (inhoud , interactie, taalgebruik en pres entat i e) op wat je
in positieve of negatieve zin i s opgev a llen . Vul tens l otte het obse rv ati efo rmulier in .

Positief + f - Negatie f

INHOUD
1 is g oed voorbere id s lecht voorbe rei d
2 is op de hoogte van het onde rwe rp niet op de h oogt e
3 heeft een duidelijke ei g en men ing waait met al l e winden mee
4 gebruikt passende informatie/argumenten info rmatieargumenten zijn ni e t ter zake
5 toetst d e mening van anderen kriti sch neemt alle s v oor zoete koek a an
6 weerlegt tegenargumenten goed weerlegt tegen argumenten niet
7 lui stert goed weet niet waar het over gaat/dwaalt af
8 houdt de stelling steed s voor o gen s pringt van de hak op de tak
9 pre s entee rt informatie overzi chtelijk haalt de fasen van d e di scu ss ie d oor e l kaar; i s
10 houdt zich aan de structuur van de discu ss i e alleen met e igen verhaal bezi g

INTERACTI E
1 heeft in de jui ste mate inbreng zegt niets/zegt teveel
2 laat and eren uits preken kapt af/onderb reekt
3 geeft anderen vo ldoende kans i ets te zegg en o versch reeuwt anderen
5 sluit aan bij de v orige spreker gaat niet in op wat ande ren zeggen
6 neemt uitspraken van anderen s erieu s maakt uits praken van an deren belachelij k/ ne-

g ee rt ze
7 vat delen van de discuss ie samen doet dat n i et
8 helpt een va stgelopen di scuss ie weer o p gang do et dat niet
9 stuu rt de discussie naar het doel do et dat niet
10 legt besl uiten/oploss ingen/vo o rstell en aan de doet dat niet

groep voor
11 ontspant de sfeer op prettige wij ze hangt de lolbroek uit/kan niet tegen een grapj e
12 moedigt anderen aan iets te zeggen voert de bo vento o n
13 accepteert kritiek of afwijkende standpunten wenst geen tegen s praak
14 heeft geen vooro ordelen tegen deelnemers i s bevooroordeeld -
15 is bereid eigen standpunten/argumenten te houdt star vast aan eigen standpun -
herzien ten/argumenten

16 s telt - indien nodig-vragen doet dat niet
17 verheld ert opmerkingen van anderen doet dat niet

Afb ee lding y : Ob se rvati efo rmulie r problee m oplosse nd e discuss ie . Uit: VanzelJspre kend .
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Positief + t - Negatief

TAALGEBRUIK & PRESENTATI E
1 i s goed te verstaan heeft een goede articulatie- praat te zacht/spreekt binnensmonds/di -
geen accenten alecti sch invloeden

2 spreekt in het juis te tempo/legt pauzes op de s preekt te snel/te traa g/hakkeli g
juiste plaats/vlot

3 formuleert helder/begrijpelijk formulee rt slecht/te moeilijk of te makkelij k
taalgebrui k

4 spreekt op een aantrekkelijke toon spreekt saai
5 is in mimiek en geb aren actief betrokken is n iet betrokk enlo nderuit gezakt
6 kijkt anderen aan kijkt naar zijn schoenpunte n
7 stimuleert de di scussie verst oort d e discuss i e
8 houdt de aandacht erbij is met andere dingen bezig /droomt

Opm erk ingen over de inh ou d:

Opmerkingen over de interactie :

Opmerkingen over taalgebruik en pres entatie :

B eoordeling

s le cht . . ... . . . . . . . . . go e d

Inhoud 1 2 3 4 5

Interactie 1 2 3 4 5

Taalgebruik en Presentatie 1 2 3 4 5

Je ku nt een ei ndcijfer bereken en door het aantal p unten bij elkaar op te tellen en te delen door 1,5 .

Afbeelding 7 (vervo lg) : Ob se rva ti efo rmulier problee m oplossende discuss i e . Uit : Van ze lfspre ke nd .
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een dergelijke discussi e al s n e l s aai ; bovendien
weten ze te weinig van het onderwerp waar-
door het gesprek inhoudsloos en abstract
wordt . Een dis cu s sie over het be s traffen van
winkeldiefstal of van vuurwerkmisbruik is
veel interessanter , doordat iedereen daar wel
in zijn eigen omgeving ervaringen m ee heeft .

Routes

Een docent kan Vanze lfspre kend doorwerken
op de wijz e zoals hierboven beschreven , als
één grote module m et aan het eind he t
schoolexam en . Het is e c hter ook moge lijk
een and e re indeling t e kiezen . De opdrachten
kunnen in kl e inere modulen verdeeld wor-
d en over twee of bij vwo ov er drie lee rjar en
en er kan bijvoorbeeld in het voorexamenja a r
ee n extra toet s moment worden to egevoegd .

Ook d e route door h e t boek kan gevarieerd
worden . Hi erboven be schr e ven i s de volg-
ord e : oriëntatieopdra c hten - deelopdrachten
- oefentotaalopdr acht - schoolexam enop-
dracht . Het bo ek biedt de moge lijkheid een
route te kiezen die een groter beroep doe t op
h e t reflec tievermog e n (en ook op het vermo-
gen zelfverantwoordelijk t e l e ren) van de
leerling : in dat geval wordt na de oriëntatie
direc t overg aan naar de oefentotaalopdra c ht .
Tijdens deze opdracht analy s eren leerlingen
zorgvuldig waar hun sterke en zwakke kanten
liggen , waarna ze b epalen we lk e dee lop-
drachten z e nog `nodig' hebben . D e ze wer-
ken z e vervolgens z e lfstandig door . De school-
examenopdracht vormt weer de afsluiting .

Studielast en taakbelastin g

Doorwerk en van h et boek Va nzelfspre kend
kost de l eerling een s tudiel ast van ruim 70
uur .

In het a lg emeen wordt ges te ld dat van de
totale studi e l a st di e voor Nederl a nd s b e s chik-
ba ar is in de Tweede Fase, ongeveer vijftien
procent zou moeten worden bes teed aan
mond elinge t a alvaardi gheid . Bij havo komt
dat uit op 6o uur en bij vwo op 72 uur . Voor
vwo bevat Vanze lfspre kend du s exact voldoen-
d e opdrachten , voor havo is het bo ek iets te
uitgebre id. Dit mag echter ge en bezwaar zijn
omdat door de opzet van Van ze lfsprek e nd

verschi llende andere vaardigheden geïnte-
greerd zijn in de lessen mondelinge taalvaar-
digheid , met name argumentatieve vaardig-
heden en het lezen van documentati e mate ri-
aal .

Opmerkelijk is de taakbe lasting van de
docent : deze komt uit op ongev eer 9o uur bij
een klas van 30 leerlingen . Bij kleinere aantal-
len is de bela sting m aar weinig minder. De
taakbelasting van de docent is hoger dan die
van de individuele l e erlin g . Dit heeft alles te
maken met de keuze voor individualise ring
v an het onderwij s . Leerlingen doen dan wel
meer zelfstandig, er zijn in vergelijking met
het traditione le s ysteem minder klass ikale
l e s sen , maar er zijn v eel begel e idingsgesprek-
ken me t gro epjes leerlingen nodi g en ook het
lezen en bes pr eken van d e logboe k en bij-
voorbeeld ko s t de docent veel tijd . Een op de
uitgangs punt e n van de Tweede Fase geba -
seerd onderwijs in monde linge taalvaardi g -
heid ko st de docent kortom re l a ti ef vee l tijd.
Het i s aan te b eve len ook hierme e r ekening te
houden (en er in een overleg me t de school-
leiding voldoende facilit e iten voor te vragen) ,
voord a t dit soort ond erwijs wordt ingevo erd.

To t slot

Onderwijs in mondelinge taalvaardigheid is
een complexe zaak . Een zorgvuld ig keuze-
proces door d e v a kgroep is gewenst . Leerlin-
gen zullen vee l werk moet e n verzetten en
een opzet die a a ns luit bij de s tudi ehuisge-
da c hte, doet een groot b eroep op hun ze lf-
verantwoorde lijkheid . Er worden hoge e i sen
ge s t e ld aan het le s- en beoordelingsmateria a l .
Bov e ndien s t elt ond erwij s in sprek e n en
lui s te r en hoge e i s en aan h et organi sa tiever-
mogen en de taakbelasting van d e docent .
H e t is een misve r s tand dat deze in h et studi e-
hui s afwezig is . Er mogen dan minder klassi-
kale lesmomenten zijn , ma ar de do cent voe rt
vele b ege l e idingsgespr ekk en waarin hij l eer-
lin gen op weg helpt , motivee rt, s timuleert en
controlee rt en hij heeft een belangrijke in -
houdelijke taak bij het nabespreken van de
presentatie s . Met Vanzelfspreke nd is getracht
leerling en docent materiaal in handen te
geven dat hen de ge legenheid ge eft onderwijs
in monde linge taalvaardigheid te realiseren
dat past in de Tw eed e Fa se .
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