
jaar zal er een schat aan materiaal te vinden
zijn .

Wie wil , kan een bezoek brengen aan d e
Virtuele School (www . virtueleschool .nl) e n
eventueel e en opdracht voor s tudenten aanle-
veren . Deze site biedt ook de mogelijkheid
om vragen te s tellen aan de projectleider van
de Virtuele S chool , Maart en van der Burg.

Literatuur

Laan , E . van der , `Mona Lisa h ee ft geen wenk-

brauw en ' Opdra chten bij S t illeven Een t e n -
toonstelling van Ted van Lieshou t' in : Thema-
numm e r Moe r, Zin in Kunst : Kuns tz innig

ta alonderwijs, 1999-3 .

Barbara Koning :

De Virtuele School
Docenten in opleiding

ontwikkelen voor docenten

Ba rbara Ko ning i s docent e Ned erlands in ople iding
op de Educat i eve Fac ul teit Amsterdam . De EFA
heeft h aa r onderwijs aan studenten grondig her-
zi e n . Stude nten vo lgen t egen woo rdig Leerpraktij -
k en (LP), waarin zij zelfstandig ken nis en vaardig-
heden verwerven . Een v an die LP's is d e Virt u e l e
Schoo l . St ude nten ontwikkelen in deze LP op
ve rzoek van d oce n te n mate ri a al voor lee rlingen (z i e
ook h et artik e l van Elsbeth va n d er baan in deze
Moe r) . Barbara Ko ning b esch ri1ft in di t artik el h oe
zij a ls doce n te in ople id i ng sam en m et ee n m e destu-
d ente ma te riaal ontw ik k elde op ve rzoek van Van
d er Laa n e n integ reerde hierbij Ta al e n Kun s t . De
lee rlingen prese nt eren hun mening en argum ente n
o ver kuns t m et een poste rpresen ta tie .

Dat het voortge z et onde rwij s verandert , z a l

niemand ontgaan zijn . Die veranderingen zijn
n ie t alleen vo e l- en zi c htbaar voor docenten
en leerlingen uit h e t voo rtge z et onde rw ij s,
maar ook voor docenten in opl e iding . Ond e r
die la a t ste catego r i e val ik . Ik b en docente

Nede rl a nd s in opleiding en word iede re

schooldag met de ve randeringen in h e t on -

d e rwij ssys t eem geconfronteerd . Het bel a ng -

rijks te voorbee ld van zo'n verand e ring, is de
v e randerde vi s i e op het onderwij s : verwer -
ving en reprodu c ti e maken plaat s voor een

ben a dering di e de nadruk legt op het aanler en

v an vaardighed e n . M et die ver a nderde v is ie

op het ond e rwij s i s he t een logi sc h gevolg d a t
ook wij , de toekom s tige docenten , mee ver-
and e r en .

Verandering en binnen de Edu c atieve F acul-
t e it Ams terdam (EFA) doen zich veel a l voor
op he t gebied van kenni sverwerving. Een
s tudent krijg t de kennis niet m eer aan ge r eikt ,
maar zoekt het zelf op /maakt het zichze l f
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Het Traditionele onderwijs
Het leerst of-mode l

De do cent actief
F rontaa l ond erwij s
Leerlin g volgt opdrachten op
H e t onderw ijz en v an inhoud
Docent beoord eelt
Leerling volgt opdrachten op
Et c .

Zelfstandig lere n
Het de nken- en -d oe n - mode l

De leerling actief
Begeleidend onderwij s
L eerling regulee rt e igen leergedrag
Onderwijz en van vaardigheden
Leer l ing reflecteert
De le e rling kie s t
E tc .

Afb eelding 1 : Verschillen tusse n leerstofm o del en d enke n -en -doen - ne o del .

` eigen ' door puddel van bronn en en trainin-
gen . Een voorbee ld hierv an zijn de zoge-

naamd e Leerpr a ktijk en ( L r 's) waarin zelf-
werkza amheid en ze lfstandigh eid de voor-
naams t e k enmerk en zijn . De mate van zelf-
s t a ndigh e id beru st grotendeel s op he t c reë ren
van eigen leerdoe l en . Student en leren du s
e igen l eerdoe l en te formuler en . Het i s de
ve rantwoorde lijkh eid van de student ze lf, om
zijn leerdoe l en gedur ende h e t leerproces na t e
s trev e n .

De invo eri ng van de LP'S gaan met de
invoering van h e t dyn a mi sch leerplan gepaard .
E en LP voer je in s amenwerkin g m et mede -
studenten uit . Samenw e rk en i s du s van belang .
T ijden s zo ' n LP v erzorgen de docenten trai -
nin gen en bronn e n . De docent gee ft du s nie t
klass ikaal les/college, maar treedt op al s
bege l e ide r . Bij bronnen kun je d e nken aan
het ra a dplegen v an bijvoorbee ld bo e ke n of
het Intern e t en bij een tr a ining kun je
denken aan een tr a ining in bijvoorbee ld
overdrachtsvaardigh eden of het make n v an
een c d-rom . Er wordt du s e e n grote m a t e
van zelfwerkzaamheid verwacht van de s tu-
d ent en dat moet leiden tot h et reali se r en
van d e door de student zelf ge formule e rde
l eerdo e l en .

LP Virtuele Schoo l

Een voorbee ld v a n een Leerpraktijk i s d e
Virtu e le S ch oo l . Wij s tudent e n , w e rd en de
nieuwe docenten v an de virtu e l e Scholenge-
me e n sch ap Virtu s . Virtu s werd voorzien v a n
allerlei opdrachten , vragen en probleems tuk-
k en , die afkomstig waren van docenten
Nede rl a nds van het voortgezet onderwijs .
Deze opdrachten bestonden uit problemen

die docenten ondervonden bij onderd elen
van hun l es s tof en wa ar zij aanvu llend mate-
riaal voor wilden hebben . Wij kreg en de
opdr acht di t mat eriaal te ontwikk elen .

De acht e rliggende geda chte i s da t wij , stu -
dent e n , onze v a ardigheden om lesmateriaal te
ontwerp e n verder ontwikkelen . Na tuurlijk i s
h e t hierbij ook de bedo e ling d a t de to ekom -
s tige docent dat in samenwerking niet ande -
ren do e t, met h et zicht op h et toekom s tig
functioneren al s docent .

Bij het uitwerk en van de ta ak maakt en wij
gebruik mak en v an een ` denk- en l e e rniode l '
dat Lere n i n Dim e n sies hee t . Dit model i s
ontwikke ld door Rob ert J . M a rzano . Marza -
no g a at uit van een lee rs tof-paradigma (het
tradition e l e onderwij s ) e n een denken-en-doen-
paradigma ( het z elfs tandig l eren) . Bij he t lee r -
s t of-model , leert d e l ee rling . Dat wil zeggen ,
hij maak t he t ma akwerk e n lee rt he t leerwerk .
Dat bete k ent dat de l eerprocessen in een
` black box' zitte n . D at is geen goede zaa k .
Vandaar dat er een nieuw model ontwikk e ld
i s, n ame lijk : het denken-en -do e n -model : leer-
lingen denk en ove r en hand ele n m e t k e nni s . Op
deze mani er worden de l ee rinhouden v olgens
Marzano (ook zichtbaar in de onderwijsver -
anderin gen in he t voortgezet onderwijs en de
EFA) sneller in het kenni ssy s teem opgeno-
men . In afb e elding i s t aan de verschillen
tu ssen deze modellen op een rijtje .

Het denk -en - leermod e l van Marzano i s een
uitwerking van het model van het zelfs tandi g
l e re n . In het leermode l van Marzano worden
vijf verschi llende, onderling afhankelijke ma-
nieren van denken en le r en onderscheiden .
Die verschi llende manieren v an denken en
leren vat Marzano samen in het model Lere n
in Dimen si es (zie afbeelding 2 )
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reflecti e

onderzoek doe n

kennis verbreden
en verdiepen

nieuwe kennis
verwerven e n

integreren ,

motivatie

Afbeelding 2 : Leren in dimensies .

Dime n sie r : Moti vat ie
Dimensie a : Ni e u we kenn is ve rwerven

en toepassen
Dimensi e 3 : Bes ta a nde ke n n is verbre den

e n v e rdiep e n
Dimen s i e 4 : Toepasse n v an n ieuwe k e nnis
Dimensie 5 : Reflec te re n

Dim e n s ie i en 5 zijn altijd op de achte r -
grond van he t leerpro ces aa nwezig . De afge-
bee lde c irk e l s zijn geen sche idslijne n , no c h
zijn ze s tappen in een pro ces . De verschil -
l ende manieren van d enken tred en min of
meer teg e lijkertijd op en helpt on s in te zien
hoe gecompliceerd het proces le re n eigenlijk
i s .

Taal en Kunst

De taken di e verschillende docenten Ne -
d e rl ands naar de Virtu e l e School hadden
g es tuurd , w e rden verdeeld ond er de studen-
t enduo's . Mijn mede -s tud e nte en ik kozen
voor de taak Taal en Kun s t, afkomstig van
docente E . van der Laan van de s chool
Gerardus Maje lla . De taak had de volgende
probleemomschrijving : `Bij het kijken naar
kunst hebb en mensen altijd een oordeel
(mooi , l e lijk , verw a rr end , mysterieus ) . Eén
van de dingen die le e rling en moeilijk vinden
i s te ve rt ellen wa a rom ze iets mooi of lelijk

vind e n .' De doelgroep waren 23 mavole erlin-
gen uit leerja ar i en 2 van de Gerardus
Maje lla Mavo in Utr echt .

De taak wa s voor ons om dit proble em op te
l ossen . Wij besloten een lessense rie te ont -
werpen v an vi er lessen (twee blokuren) . Als
bronnen voor die l essen geb ruikten we he t
boek S t illeve n . Een te nt oo n ste lling van Te d v an
Li eshout en onze eerdere st a ge- e rv a ri ngen .
Onze doc ent verzorgde een training over de
th e orie van Marz ano . Die th eo rie werd on s
inhoude lijk uitgangspunt .
De lessen zijn alle vier geb as e erd op het

denken-en-doen-mod el v an Marzano . He t
model van Marza no hebben wij gebruikt
na a s t het zogenaamde `o vuu-model' ( Oriën-
tatie-Voorbe re iding-Uitvoering-Re flec tie ) ,
h e tgeen de opbouw van een les weergee ft .
De dimen s ies van Marzan o kunnen in ie d ere
fase v an de l es voorkome n . Ze zijn namelijk
elk een me t afoor van wa t er in on ze h e rsenen
gebeurt a ls we aan het l e ren zijn . Het moe t
on s idee v a n lere n aan scherp e n en het moet
on s in s ta at stellen om krachtige le eromgevin -
gen in de kla s te c r eë re n .

Bij de ontwikk e ling v a n de les s en se ri e Taal en
Kuns t hebben wij h e t volgende l eerdoel voor
ogen genomen : L eerlingen z ijn in staat hun
pe rsoo nlijke vis i e (op wes terse kunst) te b ea rgum e n -
te ren .

De reali satie van het leerdoel mo et gemak -
kelijker worden , wanneer je b ewust met
l e r e n e n du s met h e t Marzano -mod el omga at .

De l essenserie was gro fweg al s volgt opge -
bouwd :
Blokuur i (l es z e n 2) : beschrijven, m e ning
geven en a r g umente ren ;
Blokuur 2 (l es 3 en 4) : be a r gumentere n van
kuns t , toepass ing op schilderijen uit Stilleven
en eindpresentatie .

Mening en argumentatie

De leerlingen moet en tijdens de e e rs t e le s een
voorwerp hebben meegebra cht van hui s . Dat
voorwerp gaan zij be schrijve n . Vervolgens
geven zij er e en mening ov e r . Hier zit de
moe ilijkh e id : het beargumente r en van je
mening . De docent schrijft link s op het bord
d e fe it en (du s de beschrijvingen ) en recht s de
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dimensies

Strategieën om leerlingen te helpen
een positieve h o uding ten aa n zienvan sc h ool e n l eren te ontwikkele n

E lke l e raa r, of bij /zij nu een e rvaren l eraa r of e e n aankomend l e ra ar
is , weet ho e b e l ang r ijk het is dat l e e rlin gen e en po s i t i e v e h o u d in g
h e bben te n opz ic hte v a n sc hool . Dat z e z i n h e bb e n in leren. De h elft
van h etw e rk i s da n al gedaan . Als l eerling en daarentegen n e gatieve
gevoelens hebben over school, wordt het leren steeds zwaarder en
mo e i lij ker .
De 'goede' docent is eigenlij k altijd bezig om leerlingen te motiveren .
Da t g eb eurt vaa k zo ku n dig e n z o subt ie l dat l e erlin ge n het n iet e en s
in de gaten hebben . Uiteindelijk gaat het erom d at leerlingen leren
zi chzel f te motive re n e n d at ook bewu st t e do e n . Zo zijn do c ent e n
leerlingen samen verantwoord elijk voor h et ontwikkelen van een
go e d w er kkl imaat en ee n po s i t i ev e houd i ng t en opzi chte v a n l e ren .

Dimensie / richt zic h op :

1 . het klasseklimaat: acceptie en veilighei d
11 . sc hoo lse take n e n opdrac hte n: r e l e v a nti e van d e stof, zel f

ve rt ro u we n , he ld ere tak e n
111 . betrokk enhe i d bij h et e ig en leren : l eerstijl en, vernieuwd

metoraat, leerstijlen .

Afbee lding 3 : De Marzanos ite .

i

meningen . Daarna geeft de docent een korte
uitleg over ar gument eren (dimens ie 2) . Deze
nieuwe kenn i s wordt geoefend d oor midd e l
van a fbeeldingen uit het boe k S t illeven v a n
Ted va n Lieshout . De l eerlin gen moe t en naar
aanl e iding v an de afbee ldingen de volgende
vr agen b eantwoorden : Wa t zie je ? ( b eschrij-
ven) , Wat vind je e rvan ? (m ening geve n) en
Waaro m v ind je dat? (dim e n s i e 3 en 4) . De
argumenten worden v e rgel eken m e t de a rgu -
menten die T ed van Lieshout geeft in zijn
boek Stilleven .

Dimensie i in de theori e v an M arzano g e eft
aanbevelingen om z in in ( eren te krijgen , o en
ge m o tiv ee rd t e word e n en te blijve n . We h ebben
e rvoor gekozen om leerlingen voorwerpen
van huis mee t e laten nemen . De a chterlig-
gende geda c hte i s da t alle leerlingen op deze
manier ge lijkw aardig bij de l es betrokken

worden . Ook leren d e leerlingen e lkaar (v i a
he t voorw e rp ) b e ter kenn en en zull en zij de
ver schillen in de klas (voorwerp en uit ve r -
schillende culture n /achte rg ronde n) sn e lle r
accepteren . Bij de twee d e lin g van het bord
hebben we geda cht aan de nieuw sgi erigh e id
di e h et opwekt bij d e leerlingen ( du s be trok-
kenheid) en de meegenom en voorwerp en
zu llen een bijdrage leveren in de b e langs tel-
ling en inte resse .

In dimensie 2 wordt nieuwe kenni s verwor-
ven en geïntergreerd . De leerlingen worden
op een speel s e wijze (name lijk de twee ko-
lommen op het bord) geconfronte erd m e t de
begrippen `mening ' en ` ar gument' .

Na al het ` denken ' - moeten de leerlingen
h e t gel eerde vervol gen s in dimensie 4 gaan
` doen '/ toepassen in de opdrachten (de vragen
na ar aanleiding van de tek st van T ed van
Li e shout) . Dimensie S vormt de voorwa a rd e
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voor het ler en en moet een gewoonte wor-
den in het l eerproces .

Kunstonderzoek en presentati e

In he t tweede blokuur vormen de leerlingen
gro epj es van vier per s onen . De docent d e elt
een bundeltj e uit m e t gekopiee rde schilde-
rijen uit h e t boek Stilleve n (eventueel kunnen
e en p aar kleur enkopieën op he t bord gehan-
gen word en) . De gro e pj es kiez e n een schilde-
rij uit dat hen het me es te aan s preekt . Dan
krijgen zij d e opdra c ht om naar de biblio-
theek te gaan en da ar zo veel mogelijk ov e r
h e t schilderij en de kuns t enaar op te zoeken .
Denk hierbij aan pla a tj es, zinn en of woord en .
Via interne t s ite s kunnen leerlingen ook infor-
ma tie v ind e n .

In de tweede h e lft v a n he t blokuur krij gen de
l eerlin gen een groot te k enblad en plakken daa r
hun afbeeldi ng op . Dan bes pr e ken zij me t
e lkaar welke gevonden zinnen , woorden en
pl aa tj es er op he t blad mogen worde n geschre-
ven/geplakt ( geen cri teria, al s het maar met he t
schilderij of de kun s t enaar te m a ken hee ft) .
Tot s l ot prese nteert h e t g roepj e hun bl a d .
Voor de presentatie begint schrijft de docent
drie vragen op het bord die d e leerlingen in
hun pr ese ntatie moe t en beh a nde len :
W at i s d e naam v an de kun st e naa r en he t
kun s twerk ?
Wat zie je (van link s n aar re chts) ?
W a t v i nd je erva n ? Waarom (geef minimaal 2
argumenten) ?

E én leerlin g uit he t gro epj e b e h ande lt v raag
r en 2, a lle anderen geven (ni e t behulp van de
opgepl a kte woord e n , zinn e n en pl a atj es ) een
antwoord op vraag 3 . B eoo rd e ling v indt
plaat s midde ls klassenjurering.

In dit blokuur i s ge legenheid tot groepswerk .
Dit is een b e l a ng rijk aspec t in he t c reëren van
een gemotiv e erde houding t en opzi chte van
d e l eers tof en ten opzi chte van de m e d e l eer -
ling (dimens ie i) . Bij groep swerk wordt op
meer dan a lleen cognitieve vaardigh e den een
ber oep gedaan . Leerlingen moeten goed kun -
nen luisteren naar elkaar, ee rl ijk het werk
verde l e n , ie ts aann emen van een ande r en
niet altijd haantje d e voors te willen zijn . Bij
de groe p s inde ling kan de docent ook zelf
bep a l en we lke leerlinge n er bij elkaar zitte n :

in het buitenschool se leven hebben de leer-
lingen he t ook nie t altijd voor het ki ezen me t
wie ze moete n samenwerk en .

De nieuwe kennis (dimen sie 2) wordt ver-
worven door de opdrac ht d ie zij in d e
bibliotheek (mis s chien middels internet) moe-
ten uitvo eren . Als de leerlingen hiervoor
bijvoo rbeeld een in s tru c tieles ove r ` het zoe -
k en v an informatie ' hebben gevolg d , dan
passen z ij die vaa rdi ghe id direct toe in een
werke lijke s ituati e (dim e n s i e 4 ) . De docent
kan d e l eerling he lpen bij het re flec t eren van
d e l ee rs t of ( dimen sie 5) door bijvoorbee ld d e
opdra c hten na t e bespreken . Bij pe rsoonlijk e
r eflec ti e kun j e denken a a n confr onteren van
d e l eerling me t zijn (l ee r)gedrag : heb ik go e d e
bronn e n gebruikt , heb ik goed samenge-
werkt ?

Tot s lot

Waar de Leerpraktijken vorig jaar nog i e t s
nieuws wa ren (en toen ook nog Ni euw e
Leerpraktijk en heett e n) , zijn ze nu een begrip
geword e n . Student e n vo lgen geen c olleges
mee r , maar tra iningen . Zij maken z ich d e
l ee rstof e igen , door het ra adplegen van bron-
nen . Per j aar vervul je ongevee r v ijfti en L r ' s ,
w a arbij j e begel e id wordt door d e d es be tr ef-
fend e docent e n . LP-onderwij s i s pr a ktijk-
ge ri cht onde rw ij s d at in samenwerki ngsver-
banden plaat svindt . Leren gebeurt ni et mee r

individueel , maa r is een g roep s proces . M a rza -
no ondersteunt d e ze ge dachte . Hij s t aa t ac h -
ter h e t onderwijs waarin de docent begel e ide r
is van een leerproces en waarin leerlingen
z e l fs t a ndig func ti oner en . tr -onderwij s aan d e
EFA kun je ve rge lijken niet de Tw e ede F ase
in het voortgezet ond erw ij s : s tudenten passe n

in groepsve rb a nd v a a rdigheden toe en di scu s-
si ë ren en reflec t e ren achte raf over de eindr e-
sultaten .

Zull en de ond e rwij s ve randeringen écht on-
d e rwijsve rb e teringen zijn ? Alleen de tijd k a n
ons daa r een eerlijk antwoord op gev e n .

22 MOER 2000-1


