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Uit d e beschrijving van Marjan H end ri ks en
Ri e t Kademaker, docente n NT2 aan een
Internation a le Sch a k e lklas ( i s x ) t e IJmuiden
(Moe r 1994.4) , blijkt m et wat voor z a ken een
docent rekening moe t houden bij d e opvang
van ande rs talige l eerlingen in he t voo rt ge z e t
onderwij s . Binnen de ISK hee ft een NT2-
docent te maken m et leeftijd sverschillen ,
me t cultuu rverschillen , niveauverschille n e n
me t v e r schillende schoolcarri è r es van leerlin-
gen in he t verl eden . Bovendien is er voort-
durend tu ssentijdse in stroom van leerlingen
in de loop van h e t schooljaa r . Hoe br e n g je
daar lijn in ? L aa t s t a an een glimmend strakke
leerlijn ?

Niet voor nie t s bracht jaspaert, voormalig
direc teur van het Steunpunt NT2, in 1997
ervaringen uit d e Belgische ` i sx ' -klas na a r
voren als eerst e b ewijsstuk in zijn r equi s itoir
tegen het con cept van de l eerlijn al s zod a nig .
Samengevat in een s oundbit e uit de HSN-
confere ntie v an dat jaar :'Er is geen s prake
van een leerlijn , maar van een onderwij slijn ,
die de onderwij sgevende houvas t biedt, niet
de T eerder ' (zie ook Moe r 199 8 .3) • Bij ui ts tek
ge ldt deze uit s praak voor de Isx-klas . Als

alternati ef voor een leerlijngestuurde aanpak
pleit Jaspaert daa rom voor een taakge ri chte
mani er van werken in de lijn van de Teerder.
He terogen e differentiatie vormt een belan g -
rijk ond erdeel van een taakge ri chte aanpak .
Dit houdt in dat leerling en niet worden
opgesplitst in a fzond e rlijk e niveaugroepen .
Van niveauvers chillen wordt jui s t gebruik
gemaakt door gevorderde taalleerd ers te lat e n
samenwerk en me t minder gevorderde . Van
de nood een deugd gema a kt , zo lijkt he t . Nu
het Steunpunt NT2 in Leuv en lesma t eri a a l
hee ft ontwikke ld spec i aa l gericht op de ont-
haalkl as in he t secund a ire onderwijs (de Be l-
gi sc he ISK-pendant) valt b e t er te b eschouw e n
of de noden hi e rmee gelenigd zijn en of
cur s isten en docente n er de ugd aan zull e n
b e l ev e n . Voordat ik deze vragen d efinitief
b e antw oord een korte bespreking van de
algeme n e handl e iding , de handleiding bij de
l esse n en h e t c urs i s tenm a t eriaal .

Wat is een taak?

Voor docenten die ni e t vertrouwd z ijn met
een taakgerichte aanpak ge eft de a l gem e n e
handl e iding (in het boe k Inl e iding genoemd)
een goed ov e rzi cht . Kernb egripp e n van taak-
ge ri cht onde rwij s komen h e lder na a r vore n
zoals `a l doende l eert men ', d e c entral e plaa ts
van motiva tie binn en het l eerproc es, de (ken -
nis-)kloof die leerlingen moeten o verbru ggen
in situ a ti es me t een rijk t a al aanbod . Voor een
ui tgebr e ide bespreking van ta a kgericht onder-
wij s verwij s ik naar het themanummer van
Moe r 1997 . 6 en naar h e t pionie rswerk v an d e
VON-werkgroep NT2 ( 1996) .
Reg e lmatig i s de th eo rie in de inl e iding

voorzien van l euke voorbeeld e n en c a s e s
onde r een wat mind er aansprekende noeme r
` denk- en doe -opdr ac ht e n voor docenten ' .
De ze cases zouden een goede aanleiding
kunn en vormen voor een discus si e binnen
docententeams . Zeker in Nede rl and - waar
taakgerichtheid m eer dan in België tot ond e r-
wij s vernieuwing behoort - is extra a a ndacht
voor vormen v an intervisie nuttig .

W a t is een taa k ? E en taak ` is een geheel v an
handelingen die j e moet uitvoe r en met het
oog op he t bereiken v an een bepa a ld doel ' .
In Klaar? A[P i s gekoze n voor taken waarin
taal e s sentieel i s om bepaalde doelen te
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bereiken . Goed nieuws - gezien de doel-
stellingen van Moer en de vort - is daarbij dat
over de grenzen van het vak Nederlands
wordt heengekeken . Gem akkelijk wordt in
de l essuggusti es een link gelegd na ar bij-

voorbeeld de expressievakk e n , rekenen of
sport .

Geen leerlijn, maar lessuggestie s

Al bij het vluchtig doorblad eren van Klaar?
Af! wordt duidelijk dat ge en gestaalde leer -
lijn wordt nages treeft . De auteurs spreken

zelf bes c he iden ove r ` een bundel le ssugges-

ties' . Deze s ugges ti es zijn verdeeld over
t waalf blokken , met 1 3o activiteiten go e d
voor ongeveer zestig lesur en . Het is ni e t de

bedoeling de map blok voor blok door te

w e rk e n . Na ar b e liev e n put de docent uit de
bronn e n . Waar nodig s t aan er a anwijzingen
voor een wenselijke opeenvolging van ac ti -
vite iten . De blokk en v a llen bijvoorbee ld
uiteen in basisac tiviteiten en vervolga c tivi -

te i ten . De basisactivi tei ten zijn gecentreerd
rondom bas is vocabulaire en di e nen voo r af-
gaand aan ve rvolgactiviteiten te worden
doorgenom e n .

Doel van lessuggesties en taken

S choolta al is een belangrijk s truikelblok voor
t s x - leerlingen . Klaar? Af! st e lt zich d a arom
t en doel dat leerlingen zich deze taal eigen

maken . Daarto e zijn schooltaal -woord en gese-

l ec t eerd waar van leerlingen de b e tekeni s

gemakkelijk kunn en acht e rhalen , bijvoor -

beeld omd at het om handelings t aa l gaat die
verwij s t naar con c ree t wa a rn eembare hande -
lingen en d e voorwe rpen die daarbij ho ren .

In eers t e aanl eg g aat het in de t a ken voora l

om verbetering van lui s tervaardigheid in
school context .

Na as t talig e do e l s t ellingen werkt Kla ar? Af!
ook aan nie t talige : zo a ls h e t bevorderen v an

een positieve groeps gee st . Dat lijkt gezi en de

gevarieerde gro ep ssamen stell ing geen over-

bodige luxe . Het is prettig d a t de aut e urs ook
hier niet eng-talig tegen de werkelijkh e id

a ankijken . Sociaal psychologi sc h e fa ctor e n

s pelen binnen de eerste opvang vaak een nog
grotere ro l dan taalachterstand .

Heterogene differentiati e

Geheel in lijn met de eerder beschreven
opvatting van Jaspaert neemt Klaar? Afl de
heterogeniteit van de opvanggroep als uit -
gangspunt . Alle leerlingen worden in taken -
va ak groepsgewijs of in tweeta ll en - voor
probl emen gesteld die ze gezamenlijk dienen
op te lo ssen . In eerst e instantie staat daarom
ook voor álle leerlingen de luis t ervaardigheid

centraal . Dit betekent dat ook andersalfabeten

en alfabetisanten volledig tot hun recht kunn en

komen in de lessen . H e t visu el e karakter van de
kopieerbladen maakt d e l ess tof voor een ieder

toegankelijk . Om he t l esmateri a a l voor gevor-

d e rden a a ntr e kkelijk te houden is echter ook

differentiatie naar boven toegevoegd . Dit be-

tekent bijvoorbee ld dat bij gevord erden meer

e i sen worden ges teld aan taa lprodu ctie of dat
d e vi suele onde rst e uning bij (een ond e rd ee l
van) een ta ak w e gvalt. Daarbij blijft h e t

n a drukk e lijk de bedoeling dat de gevorderden

bij de r est van de groep betrokken blijven . Ze
presente ren uitkomst en van een taak bijvoor-
b ee ld mondeling, waarbij de docent de nodige

vis u ele onders t euning bi edt zodat ook begin-

ne rs de prese ntati e kunn en volg en .
De auteurs geven zelf geen leeftijds gr e n s

voor he t m a t eriaal . Mijn insc h atting op basi s
van het cursis t enmate ria a l i s dat een lee ftijds-

cate g o rie va n . tw a alf tot en me t veerti en jaar
hiermee goed bedi end kan worde n .

Rol docent

Het is goed dat het tot cliché verworden

` docent als bege leider' niet in de handleidin g

opduikt . Onder pakk e nd er kopjes als `De

g angmaker ' ; `D e toponderhande laar ' ; `De di-

plomaat ' en ` De gids' wordt veel tre ffe nder
verwoord wat de rol v an de docent is . Da a rbij
komt dat de lessuggestie s pas tot vo lle ontwik-
ke ling komen al s de docent zijn rol g oed

vervult . Me t a nd e r e woorden : het l esmateria a l

nodigt ook uit tot een ande re rolopvatting dan
die van ee n gen eraal voor d e troepen . E en
kleine kri ti sche opmerking : in de handleiding
bij de lessen staan tek s ten die een docent dient

uit te spreken regelmati g l e tterlijk uit g e schre-

v e n . Voor do centen van wie zulke kwalite iten
als hierboven worden geëist , lijken m e deze
woorden in d e mond overbodig .
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Hollandse muizenissen ?

Mi sschien is het typi sch Holl a nd s om van een
goede algemene handl eiding nog meer ver-
antwoording te wens en dan zij al geeft . Toch
werd bij twee onderd el en een streng calvinis-
tische ge est over mij vaardig .

H et ee rste kritiekpunt behoort meer tot de
onbevredigde nieuwsgierig he id . J e komt e r
al s do cent namelijk nie t achter uit welke
bronnen de schooltaalwo orden zijn geselec -
t e erd en in welke m a t e ze vervolgens door het
boek zijn verspreid . Do el is aanbod van
s c hooltaalwoorden e n consolide ri ng . Maar
hoe dit vervolgens geb eurt (we lke woo rd en
woorden waarom me t een hogere of lage re
frekw entie aangeboden worden d a n ande re?)
blijft onduidelijk . Voor een docent die nie t
enkel op de sugge stie s uit de handleidin g wil
varen , is het noodzak e l ijk te weten hoe he t
kompas werkt w aarop hij vaart . Eigen prio -
riteit en zijn d a n gemakke lijk er te s t ellen .
Zek er bij diffe rentiatie n aar boven is he t
h andig al s docenten weten welke woord en
een meer produ c tieve aanpak verei sen en
we lke receptief kunnen worden aangeboden
en gecon s olideerd .

He t tweed e kri tiekpunt i s ie ts wa t echt in d e
sfeer van 'jammer' hoort . Noch taalb e l e id ,
noch taalstages komen in de algemen e hand-
l e iding aan bod . Bij het over schrijd en van
vakgrenz en hoort automa tisch contact me t
collegadocenten uit d e zaa k vakk e n . Om leer -
ling e n s nel a an de pr a ktijk van de toekom s ti -
ge school te laten wennen , zijn t a al s t ages een
ideaal middel . Naar mijn smaak m ag infor -
matie hierover in een volgende druk nie t
ontbreken . Vooral in vakover s tijgende ac ti -
viteiten ligt imm e rs competenti estrijd op de
lo e r. Be t er dit vroegtijdig onder ogen t e zien ,
omdat anders leuke zaken voor leerlingen
(bijvoorbee ld de s tages) we l een s onmoge lijk
zouden kunnen worden .

Handleiding als bronnenboek

Zoals ge z egd s taat het docenten vrij naar
eigen oordee l te putten uit de ` re cepte n ' di e
in de docentenh a ndl e iding s taan b eschreven .
D e twaalf blokken in de handl e idin g zijn
gecentreerd rond werkvorm en of rond h e t

overheersende t a ala anbod in de activiteit .
Blokken i en 3 Kringacti v ite ite n en Raadsels e n
Tru cs zijn voorbeelden van ordening naar
werkvorm. Blok 6 Klasvoo rw erp e n i s bijvoor-
beeld duidelijk op vocabulaire gekozen . In
alle blokken komen onderwerpen aan bod di e
rel evant zijn voor de school . Dat kan een link
zijn na ar het vak kun s tzinnige vorming (Cre n-
tiejj of sport ( Be wegi ngsa c tivit eiten ), maar ook
r ek e nen ( Getal le n; Tijd) . Aan bod komen
daa rn a ast regel s en gewoonte s op school
(Insch o lingsa c tivit e iten) , d e gevoelens die daar-
bij een rol sp e l e n (Gevoele n s) na as t ziekte of
pijn ( Li cha am) . Meer ab s tra ct benoemd , maa r
wel nuttig, is het blok Beschrijve nde term en
w a ar he t gaat om h e t toeschrijven v a n s p ec i-
fieke k enmerk e n aan schoolhand e lingen e n
voorwerpen (zoals `ee n kro mm e lijn ') . Niet
duid e lijk wordt uit de h andleidin g in hoever-
r e l eerling en zich bewu st mo e ten zijn van het
gekozen indelin gsprincipe in de docenten-
h a ndleiding .

De kopieerbladen geven de leerlingen g e en
(vi sue le) indicatie over de groep ering v a n
taken in de diver se blokk e n . Le iden zij na
verloop van tijd z e lf a f om w e lke blokken het
gaa t ? In ieder geval lijkt enige refl ec ti e op he t
doel v an e e n serie taken op enig moment
we n se lijk . Er staan geen aanwijzing en in d e
handl e iding ho e dit aan te pakken. E en
vre emde eend in d e bijt vormt blok 12
Puzze ls en raadse ls waarvan in de handl e iding
nie ts meer wordt gegeven dan de antwoor-
den .

De docentenh a ndleiding is ve rd e r ove rzi c h-
te lijk ing e dee ld . Voor afgaand aan elk blok
krijgt de docent een beknopte uitleg van do e l
en organi sati e van het he le blok . Onder het
kopje Opm e rkingen e n richtlijnen k an hij bij-
voorbeeld verwijzingen vinden naar taken
met een ve rgelijkba a r onderwerp , o f worden
sugges ti es g e d a an voor een bepaalde volgorde
in taken . Per taak s t aan v e rvolg en s het do e l ,
d e organi s atie v an de l es, he t le s verloop , het
taala a nbod en d e diffe renti atiemoge lijkhed e n
duide lijk vermeld . Over he t algemeen is ook
het t a algebruik in de handl eiding he ld e r .
Omd at het boek nogal wat bewegings s p e ll e-
tjes en trucs bevat die zich s lecht laten
uitleggen in woord e n , i s ook voor vi suel e
onderst euning gezor gd . Vooral bij op h e t
eerste gezi cht moeilijk uiziende goocheltrucs
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Touwspelletjes
Dit is een oud en bekend spelletje voor twee
personen. De hier afgebeelde figuren zijn de
bekendste. Je kunt zelf echter eindeloos va -

rië ren met nieuwe figuren wanneer je de ba s is-

bewegingen eenmaal goe d onder de knie hebt .

1 Speler 1 maakt een lus om beide pol sen,

waarbij hij de be ide loslijnen parallel houdt .
2 Hij steekt de rechterwijsvinger onder het
touwtje aan de binnenk ant van de linkerpol s.
3 Hij steekt dan de linkerwij svinge r onder he t

touwtje rond de rechterpols .
4 Hij spant de figuur en heeft nu ` de wieg '
(ondersteboven) .

5 Speler 2 pakt de lijnen die elkaar tu s sen de
handen van spel er 1 kruisen , tu ssen duim en
wij s vinger.

6 Hij trekt de lijnen naar buiten , omlaag en
onder de parallelle lijnen tu ssen de polsen van
speler 1 door.

7 Hij duwt de lijnen omhoog , tussen de paral -

lelle lijnen .
8 Speler 1 l a at los en speler 2 strekt dunnen en
wijsvinger s en heeft nu een `dubbelkruis '

9 Speler 1 pakt de draad van bovenaf tussen
duim en wijsvinger, op de plaats waar de lange

lijnen elkaar kruisen .

10 Hij trekt de lijnen omhoog, naar buiten en
naar beneden .
ll Dan duwt hij ze tussen de lange, parallelle
lijnen naar boven .

12 Speler 21aat los, terwijl speler 1 zijn handen
uit elkaar trekt en de duimen en wijsvingers
strekt. Hij heeft nu een `straatje' .

1 3 Speler 2 trekt de enkele lijnen links met zijn
rechterpink naar rechts .
14 Hij trekt de enkele lijnen rechts met zijn
linkerpink naar links.

15 Hij brengt de handen omlaag (en wel
zodanig dat duimen en wijsvinger naar binnen
wijzen) en brengt ze tussen de dubbele lijnen
weer omhoog, die dan over zijn duimen en

wijsvingers komen te liggen.
1 6 Speler 1 laat het touwtje los en speler 2
strekt duimen en wijsvingers en kijkt nu van
bovenaf op de `strijkpla nk' .

Afb eelding i : Zelf to u wspell etj es d oen . Teks t ni et illust ratie uit d e h an dle iding .

wa s dit geen ov e rbodi ge luxe . Weliswa ar
troo st de h andleiding vooraf: `Ove rigens is
h e t geen ramp als een truc mis lukt in de klas .
Je kan de taak dan verander en van ` pro bee r mij

zo goed mogelijk n a te doen' naar `zoe k eens u it

hoe het we l moe t .' Weliswaar s telt de docent/

goochel aar vertrouwen in zijn leerling . Maar
een beetj e profess ional gaat nu eenmaal nie t
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Wat een monster !

Hoeveel dieren zitten er in dit beest? Omcirkel de dieren waarvan je
stukjes in dit beest terugvindt.
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Afb eelding 2 : Voo rb eeld uit curs is tenrnat eriaal Klaar ? Af.~

graag af. Om die reden moest ik bij d e
beschrijving van een ` touws pelletje'ook na
intensieve be stude ring v an de vi suele onde r-
steuning afhaken . De lezer mag zelf oord el en

of dit a an mijn v i s u el e voor s tell i ngsvermogen
ligt (zie a fbee lding i) . In alle andere g evallen
wa s d e combin atie van tekening en tekst
afdoende .
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Het hart van Klaar? Af.

De taken vormen het kloppende hart van
Klaar? Afl . Bijna alle taken binnen de blokken
hebben een handelend of proble emoplossend
karakter . De auteurs zijn er in ge slaagd een
veelvormig e n m e e s tal zeer aantr e kkelijk aan -
bod van taken samen te stellen . Een enkele
keer heb ik de indruk dat een ond e rdeel voor
een motiverende taak wel een erg techni sch
karakter heeft : enkel voorwerpen t e llen onder
h e t kopje van 1 t /m 20 i s wat mager bijvoor-
be e ld . Zo s n el moge lijk voldoen aan verde r
inhoudsloze opdrachten van de docent ('Geef
het kapotte s chrift aan x ' ) lijkt me ook niet e rg
s timul e rend . Maar dit zijn uitzonde ringe n .
De taken vormen e en rijke sch akering aa n

didac tis che invalshoe k e n . Ze bieden do c enten
bov endien go ede voorb eelden voor de uit-
werking van eigen taa kgerichte l es ideeën .
Steeds gaat daarbij de didactische inhoud
s am en met een creatieve en inspirerende
w e rk vorm . Steeds is er daarbij voldo end e
vis u e l e onde rs teunin g om ook beginnende
taalleerders ov er d e streep te tr ekken .

Zo bevat d e map zoekopdrachten op pl aa t -
je s . L eerlingen zo e ken d e ve rschillen tu sse n
twee gete k ende klaslokalen . Automatisch komt
daarbij de focu s op kla s voorwerpen die de
docent of een gevord erd e l eerling b enoemt .
Of ze ontled en al puzzelend een zeer vreemd-
soo rtig monst er in b ekendere onderdelen ,
wa arbij vanzelfs prekend de aandacht wordt
geri cht op li c haams d el e n : poten , vle uge ls ,
etce t era (zie afbeelding 2 ) . Daa rn aa s t zijn e r
s truc tureringso pdra chten waarbij v eelal strip s
op een juis t e volgord e moe t en word en ge legd
of het jui s te eind e v an een s t ripv erhaal mo et
worden gegeven (zie afbeelding 3) .
Wie zoekt naar het v erschil tussen een

vo e tbal of e en bowlingbal voor he t e ind e v a n
een strip over een voetb a lwedstrijd m et pro-
blemen , komt automati sch op fysi e k e ken-
merk en van derge lijke voorwerpen .

Er zijn handelingsopdra c ht e n , waarbij l eer-
lingen gevraagd wordt expe rimenten te doen .
Leuk is bijvoorbeeld d e taak waarbij l eerlin-
gen gevraagd wordt in een bepaalde houding
te gaan staan en dan van daaruit te proberen
een been of arm te strekken . Is dit mogelijk of
niet ? Zonder receptiev e kenni s van het voca-
bulair e (lichaamsdelen ) is de taak al uitvoer-

baar aan de hand van het plaatje . Maar de
uitleg van de docent wordt met rode oortjes
gevolgd . Je hebt namelijk taal nodig om iet s
spannends te weten te komen . Een betere
mo t or bes t aat e r n i e t om te lere n .

Gr appig en leerzaam zijn de tekenopdrach-
ten in het blok Creatief . Net al s bij het
vervaardigen van en spelen met een eigen
Tangram spe l komt de nadruk al s vanzelf op
vormen van voorwerp en te liggen . Instructie-
ta a l ('Teken een driehoek ') wordt visueel
ondersteund met tekenin gen die voorb ere i-
d en op vi s uel e presentaties in bijvoorbeeld
handleidingen . Groot in aantal zijn ook de
spelletjes : zoals bingo , doolhof, donuno , Tang-
ram , touw s pelletjes .

De onderdelen in het blok Raadsels e n Trucs
(blok 3) lijk en me bijzond er motive r end voor
l eerlingen . Jui s t bij een gooche ltruc wil je
weten hoe die mo e t worden uitgevoerd . Ook
voor de volwas sen recen s ent geldt dat . En zo
geschiedde het da t dez e dri ftig luciferhoutj es
op de jui s te wijze r a ngschikte om vervolg e ns
zes tien lucifers me t één (i!) lu c ifer op te
kunn en tillen (zie a fbe e lding 4) . Het mooie is
datje de natuurlijke nieuwsgierigheid geb ru ikt
om bij de uitleg van een truc s truc tuurmar-
keerde rs (Eers t ; daarna) of gedra gsstur ende
aanwijzing en (Let op!) onbewust in te drup -
pelen .

Tenslotte vind ik het een bijzond er goed
idee een schooltaal-bee ldwoordenboek aan
het les m a teriaal toe te voegen . Dit woord e n -
boek geeft beg innende ta alleerde r s a l vroeg -
tijdig d e moge lijkheid naslagmateriaal te ge -
bruiken . He t maakt bov endien attent op e e n
woord e nboek d a t in h e t NT2-onderwijs nogal
eens wordt verg e ten . M et wat witl a k en een
pen zijn typisch Vla amse aanduidingen a l s
re fter (kantine) en pennenzak (etui ) snel te
vervangen door Noord -Ned e rlandse alt e rna-
tieven .

Inspirerend materiaal

Het doet deugd dat er nu binnen d e ISK een
taakgerichte aanpak mogelijk wordt die aan-
d acht h eeft voor de wezenlijke problem en
van deze vorm van opvang (de grote hetero-
g e niteit; de voo rtdurende tussentijdse instroom) .
Het blijkt niet noodzakelijk geforceerd een
rechte leerlijn aan te houden , waar de prak-
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Kies het juiste einde van het verhaal : A of B

A

B

Afbee lding 3 : Voo rbee ld uit curs is t enmateriaal Kla a r? Af!

tijk zelf zo 'n bochtig traj ec t vol g t . Er bes taat
nu inspire rend lesm a teriaal d at laat zien dat
he t ook ande rs ka n . De nood is hiermee zeke r
verzacht, een trend hope lijk geze t .
Zoals vaker wannee r een eerste verni euwing

in de smaak valt : j e zie t opeen s wat allem a al
nog meer nodig is . Da a r i s de uitbouw naar
a ctivit e iten buiten de ISK in de vorm van
t a al s ta g es . Daar gaa t he t om de samenwerking
tus sen taa l- en vakdo centen , om taalb e leid .
Daar zijn lessugg e stie s nodig voor leerlingen
boven de vijftien . Hop e lijk doet goed voor-
beeld goed volgen!
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Met één lucifer !

Neem zestien lucifers en leg er één op een tafel .
Leg vervolgens vee rt ien andere luc i fers dwars over de ene luc i fer, afwis-
selend links en rechts van de onderste lucifer . Leg de lucifers met de kop
naar boven .

Neem de laatste lucifer en leg hem op de andere lucifers, in dezelfde
richting als de onderste lucifer .
Neem de onderste lucifer vast en til zo alle andere lucifers mee op .

Omcirkel het woord `lucifer' in de tekst en omcirkel een lucifer op één
van de afbeeldingen .

lucifer

Afbeelding 4 : Uit cursisten inateriaal Klaar? Af!
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