
Richard Wassenburg :

Spelenderwijs leren in de

basisvorming

Tijdens zijn werk als docent Ned erlands aan
( i)vbo- en mavo- lee rlingen ontde kt e Ri chard
Wassenburg a ls snel dat de lee rlingen z ich ni e t

goed v ijftig minu ten lang kunn en co n cent re ren op
de l es . Daa rom besloot hij een spel te o n twi kkelen
waa rb ij lee rlingen zowel de gewo ne' lee rstof a ls
info rmatie over el ka a rs cul tuur acti ever kunnen
ve rwe rke n doo r geb ruik t e make n va n veel ve rschil -
lende vaa rdighed en . Hi e ron d e r beschrijft hij h e t
spel , er vari nge n in de k las en de re la ti e me t d e
m ethode Ne de rla n ds . Tot slo t geeft h ij t ip s hoe h e t
spe l ook in ande re onderwijs typen geb ruik t kan
wo rde n .

Het i s donderdagochtend 3 juni , even voor
t waal f uur . H e t vi erde l esuur op de loca tie
Ydoorn van het Bernard Ni e uwentijt College
in Ams t e rd am is bijna afgelopen . Nog v ijf
minuten en dan hee ft klas ic e r een blokuur
N e d e rlands op zitten . V a n ` honger naar de
be l ' lijkt echter a b soluut geen sp rak e t e zijn .
De docent s taat in he t midden van he t lo ka a l .
Voor hem ligt een groo t s pee lbord op vi e r
tafe ls die d aarvoor tegen e lkaar a an zijn
ge z e t . De ove rige tafe l s in het lok aa l s t aan in
een U-vorm om de t afel s met het spee lbord
opges t eld . De l eerlin gen hebb e n , ve rd eeld in
drie groepen , voo r en aan wee rsk a nten van de
docent , op d e ze t afel s plaat sgenomen . Ze
kijken ge s p annen n a ar het bo rd . Een van de
l eerlingen i s na ar he t s p ee lbord gelo p en e n
p a kt een dobbe ls t een . `Je moet 3 gooien ',
roe p en de gro e psgeno ten naar h e t meisje . Ze
gooit 3 . Ha ar groep begint te jui c h e n . De
andere gro e p en kijken dood stil toe hoe he t
mei sje een grote zwarte pion d rie vakjes over
h et bord n aa r rechts verpl aa tst . De pion staa t
nu op een oranje gekleurd vakj e. D e docent
pakt een kaartj e v an een van d e zes s tapel s die
naast het spee lbord liggen . Op h et kaartj e

s taat met grote oranje letters het woord
'Grammatica' afgebeeld . De docent draait het
kaartje om en lee s t ve rvolgen s de vraag voor
die op het kaartj e s taa t : `Wat i s de persoons-
vorm van d e zin : De kat h eeft de kru llen van
de trap gekrabd .' H et m e i sje denkt even na .
` D e persoon svorm is hee ft ', antwoordt ze .
` Dat is juis t ', zegt de docent . Nu juichen de
leerlingen uit h a ar groepje nog harder. Op de
t afel liggen fiches in zes ve rschillende kleuren .
De docent gee ft het mei sje een oranj e fiche .
` A lleen nog een roze voor s pell ing , dan
h ebb en we alle fi c hes gewonnen ', z egt ze
wanneer ze t e rugloopt naar haar pla at s . De
docent kondigt aan dat de l es bijna i s afgelo-
pen . `Volgende week gaan w e verd er waa r
we nu zijn gebleven ', be looft hij he t groepj e
dat nog s l echts één fiche moe t zien te verove -
ren . D e l eerlingen z e tten gezamenlijk de
tafe l s op hun pla a ts . Z e zijn daar bijna mee
klaar als d e be l gaa t . Enk e l e minuten later i s
het klas lokaal gehee l ve rlaten . De middag-
p auze is nu echt begonnen .

Concentratieprobleme n

Het afgelopen j aar werkte ik als docent
N e d e rlands op h e t Bernard Ni euwentijt Col-
lege (s tuc) in Am s terd am . Van de twa a lf
l esur en per week die ik daar voor de klas
stond , ga f ik in t o taal elf uu r les aan brugklas-
sen in he t i vbo , he t vbo en h e t vbo/mavo . Nu
i s van deze groep leerlingen bekend dat ze het
vaak e rg moeilijk vinden om gedurende
v ijftig minuten geconcentreerd me t een vak
bezig te zijn . Sterker nog, ze houden het vaak
n auwe lijks vol om alleen al v ijftig minuten op
hun plaats te blijv en zitt e n . Toch wordt dit bij
theor e tische vakk en over he t a lgemeen we l
van de leerlingen verwacht . Deze vakken
hebben dan o ok vaak niet hun voorkeur .
Daar komt no g bij d a t de locatie Ydoorn v a n
het BNC voor zeker negentig procent uit
allochton e leerlingen besta at . Vee l van de z e
l eerlin gen hebben al van af jonge leeftijd een
flink e taa la c hterstand op ge lopen ten opzichte
van hun autochtone leeftijd sgenot e n ; een ta a l -
achters tand die in het voort gezet onderwij s
va a k alleen m a ar verder toe z a l nemen . Van
allochtone l eerlingen is be k end dat ze de
schoolse t aa lvaardigheden va ak eenvoudig-
w eg niet voldoende b eheersen om d e le ssen
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goed te kunnen volgen . Erg bevorderlijk voor
de concentratie is dat natuurlijk niet . Dat een
voornamelijk theoretisch en talig vak als
Nederlands dan ook niet al te populair is bij
de meeste van die l eerlingen , zal waars c hijn -
lijk niemands verbazing wekken . Zelf merkte
ik in ieder geval al vrij snel dat de l eerlingen
op het stuc zich m aar matig voor h et vak
Nederlands interesseerden. De mee s t e leerlin -
g en konden zich hooguit enkel e m i nute n
concentre ren . De rest v an de le s was een
constant g evecht om hun aand a cht e r enigs -
zins bij te houden . Dit was voor mij voldoen -
de r eden om een s n a t e g aan denken over de
mogelijkhe id om de vorm waarin ik mijn
les sen gaf tot op zekere hoogt e aan t e pa sse n .

Nederlands in spelvorm

Ik noemde de onvoldoend e b ehee rs ing van
s choo lse t a alvaardi gh eden als mogelijk e oor-
zaak voor de slechte concentrati e van veel
leerlingen bij he t vak Nederland s . Toch ha d
ik he t idee dat er meer aan de hand w as . Zo
kreeg ik de indruk d at de oorzaak ook voor
een deel bij d e gebruikte methode g e zocht
moest worden . Op het BNC wordt gew e rkt
me t een inmidd e ls behoorlijk veroud erd e
versie ( t99o) van Nieuw Ned e rlands . D e l eer-
lingen gaven z e lf a a n dat z e ov e r het algemee n
weinig pl ezier bele e fden a an het werken uit dit
boek . Zo vonden ze de o efeningen vaak veel
te kinderachtig , of ontzettend saai . Nu kan ik
me bij d a t laatste z eker iets voors tellen . Veel
leer lingen staan nu eenm aa l niet t e trapp elen
van ong eduld om , ik doe een willek e u rige
greep uit de less tof v an deel i van Nieu w
Ne de rlands, hun k enni s over het gebruik va n
korte en lange klink ers, de dialoog en d e
directe red e, h et opzo eken van te le foonnum-
mers of het meewerkend voorw e rp aan d e
hand van o e feningen te tes ten . En to ch mo e st
ik ze als docent Nederlands deze vaa rdighede n
wel zo goed mogelijk zien bij te brengen .

Alleen al h et idee dat ik mogelijk de res t va n
het s chooljaar tegen mopper e nde, zuchtende ,
nauwelijks gemotiveerd e leerlin gen aan zou
moeten kijken , s tond me bijzond er t egen . Ik
wild e ab s oluut zien te voorkomen dat d e
dreiging van een onvoldoende voor N e d e r-
lands de voo rnaamste s timul ans zou zijn om

leerlingen letterlijk en figuurlijk bij de l es te
houden . Nu had ik niet de illu s ie dat ik ,
bijvoorbeeld door de les stof op een andere
manier aan te bi e den , er voor zou kunnen
zorgen dat leerlingen voortaan elk e dag zin-
gend mijn klaslokaal zouden betre d en . To c h
was ik er wel van overtuigd dat er manier e n
moes t en zijn om mijn l e s s en leuker en d a ar -
mee interessanter voor mijn leerlingen te
maken . Wanneer ik da t zou weten t e b e re i -
ken , zouden een deel van de genoemde
concentra tieproblemen waa rschijnlijk ook zijn
op te lo s sen . Mijn geda chten gingen uit naar
le ssen waar de leerlingen zelf ve e l ac tiever bij
betrokk en zouden zijn . Daa rnaast zou he t
mooi zijn w anneer de leerlingen niet langer
elke l e s , zoa ls ee rd e r ges t e ld , gedurende vijf-
tig minut en op hun stoel moes t en blijven
zitten . D e l essen zouden op de een of ande re
mani er veel afwi sse lender gem aakt mo e t e n
worden . Ik wilde ook `element e n ' in mijn
le ssen verwerk en waar je norma a l g es prok e n
niet zo s nel aan zou denken bij h et vak
Nederlands . Zo had ik bedacht dat ik op de
een of andere mani er mee r s amenwerking,
maar tegelijkertijd ook jui st compe titi e tussen
leerling e n , of groepen leerling en wilde `c r eë-
ren ' . Toen mijn ideeën eenmaal zover war en
gevorderd , was het nie t me er zo e rg moe ilijk
om t e b e denken in welke vorm ik mijn l essen
wild e ga an gi e t e n . Ik wilde een dee l van mijn
lessen voo rtaan in s pelvorm gaan geven .

Homo luden s

Het is algemeen bekend dat men sen vaak he el
goed iet s spelenderwij s kunnen le ren . In he t
voortgezet onderwij s wordt hier ook wel

gebruik van gemaakt . Toch lijkt de gedachte
om kinde r e n sp e l end ie ts t e l e ren voorname-
lijk ` g e reserveerd ' t e zijn voor h et kleuter -
en basi s onderwij s . N a ar mijn m ening kunnen
we de grote voordel en van he t s pel end e rwijs
leren eveneen s zeer goed in h et voortgez e t
onderwij s benutten .

Kenmerk e nd voor veel s pe ll etje s i s dat je , als
individu of in een groep , de k a ns wordt
geboden om j e v an e e n ander te onde rschei -
d e n . Ik denk da t dat ee n van de b e la ngrijks t e
redenen i s w aarom mensen h et leuk v inde n
om een spel te spelen . De wil om te winnen ,
je specifieke kwaliteiten aan anderen kunne n
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tonen , alleen of same n een pres tatie l everen ,

zijn eigen schappen van mensen di e niet op

twaalfjarige leeftijd plo tseling zijn verdwe-

nen . We ll icht is het du s gee n s l echt idee om
bij het geven v an le ssen rekening te houden
m et deze e ig e n sch a ppen . D e docent kan er

zijn voorde el mee doen door zijn leerlin gen

via het s p el t e prikkelen , t e s timule ren voor

zijn vak . De docent li cham e lijk e opvoeding

in h et voortgezet ond e rwij s is e igenlijk de
enige die dit in fe ite al tientallen jaren doet .

Waarom zou d at ni et ook kunnen bij een

theo r e tisch vak zoals Ne d erland s ?

Een taalspel

To en ik nadacht over een geschikte vorm om

een deel van mijn lessen spelend e rwijs te lat e n

verlopen , gingen mijn gedachten uit naar een

spel waa rin de Nederlandse taal centraal moet

staan , maar waa rin ook aandacht aan cultuur

wordt besteed . Door cultuur als onderde e l in

het spel op te nemen , hoopte ik te bere iken

dat de le erlingen iets meer over de cultuur

van elkaar zouden komen te we ten . Het

moe st dus een taal- én cultuurspel worden .

H et heeft m e uite indelijk enkele maanden

geko st om een spe l te maken dat me goed
genoeg leek om op h e t BNC mee te expe ri-

menter e n . Het s p e l , dat ik Sp ele nde rwijs heb
genoemd , is e en bordspel dat zow e l klassikaal

als in kle iner e groepen gespeeld kan worden
(zie afbeelding i) . Bij he t kla s sika a l spelen van
het s p e l wordt éé n s peelbord gebruikt . De klas
moet dan in drie groepen (teams) worden
verdee ld . W a nneer he t s pel in kle inere groe -

pen wordt gespee ld, heeft m en mee rd e re

sp ee lbord en nodig. Er kunnen in totaal drie

team s a a n één spee lbord s pel en .

Spe le nd erwijs wordt gespeeld met d rie pionnen
(per team een pion) , een zandloper, een

dobb e lste e n , fiches en speelkaarten m e t daar-

op vr agen en opdrachten . Het spel kent zes
ve rschi llende onderdelen : Woordenschat ,

Spe ll ing , Grammatica , Mimiek , Tekenen en

Cultuur . Bij e lk onderdeel hoort een s tapel

kaart en waarop een vr aag of een opdracht
s t a at. Ied er onderdeel heeft een eigen kleur .
De vakjes op het bord hebben de kleuren van
de verschi llende onderdelen . Een onderdeel
komt in tota a l negen keer op het speelbord
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Wat betekent bevinden zich in de zin :

`De piloten bevinden zich in Pakistan . '

1 . De piloten zijn in Pakistan
2 . De piloten zoeken iets in Pakistan
3 . De piloten hebben iets gevonden in Pakistan

f Vn 4%

0 S

Afbeelding 2 : Voorbeeld van spelkaart Woordenschat (Mattllijn Franssen) .

voor . Daarnaa st zijn er nog drie v a kjes
gemaakt waar de pionn e n op kunnen s taan en
heeft het bord ook nog een vak wa ar d e
zandl oper op kan staan . De zandloper houdt
de tijd bij , in totaal één minuut, wa a rbinne n
d e vraag of opdra cht van e en onderdeel
be antwoord dient te zijn .

He t team dat het hoogste aantal ogen me t de
dobbelsteen gooit , mag het spel beginnen .
Daarv an gooit een t eamlid nogmaa ls me t de
dobbelsteen . Dit teamlid verpla a tst vervol-
gens d e pion van h e t e igen te am he t aant a l
ogen dat gegooid is over net zovee l v a kj es
naar rechts over h e t s peelbord . Vervolgens
moe t van het onderd ee l waar de pion op
te r echt is gekomen een vraag word en b e ant-
woord . Voor elke jui s t beantwoord e vraag ,
krijgt de groep een fich e in de bij h e t
ond e rd eel behor ende kleur. Zol ang nog ni e t
van alle onderdel en een fic h e i s b emachtigd ,
mag d e pion alleen van links naar re c hts over
de eers te rij vakj es worden bewogen . Wan -
neer een groep e enmaal van a lle onderd elen
een fiche h eeft veroverd , mag hij zich me t de
pion naar de tweede rij begeven om te
prob e r en he t s p e l winnend af te s luiten . He t
spel kan g ewonn en worden door via deze
twee d e rij met vakj es he t grote vak in he t
midden van het bord t e bereiken . De groep
d ie dit gro te vak wee t t e bere iken en ve rvol-
gen s een door de overige groepen uit één van
d e z es onderdelen gekozen vraag jui s t weet te
b e antwoorde n , heeft he t spel gewonnen .

Verschillende vaardigheden

Ik vermoed dat er in de toekomst best nog wel
dingen aan het spel veranderd kunnen wor-

den . Zo denk ik er bijvoorbeeld over om het
s p e l niet met drie, maar me t v i er teams t e
lat e n spelen . Dit om t e voorkom en dat de
team s bij het klassikaa l s pelen v an Sp e l e nderwijs
te groot word e n . Voora l in kl assen met veel
leerli ngen k an dat een probl eem zijn . Dit
be tekent we l d a t he t s peelbord enigszins aan-
gep as t z a l moeten worden . Daa rn aast ben ik
van plan om halve fiches in he t sp e l op te
nem e n . Tot nu toe kon een leerling een fiche
voor zijn team verdi enen door een vr a a g
go ed te be antwoo rd en . Al s hij het antwoord
nie t w is t , ging d e b eurt n aar het volgende
team . H et lijkt me een g oed idee om bij he t
gev e n van een goed antwoord do or he t hele
team een half fich e te g even . Het zal de
b e trokkenheid en de concentratie van de
teaml eden die op d at moment ni et aan de
b eur t zijn wa a rs chijnlijk vergroten . Toch
durf ik te s tellen da t de huidige ve rsie van h e t
s p el van af h et begin een groot succes i s . De
l eerlingen vinden h et bijna a llemaal e rg l euk
om het spel te spel en .

De kracht van h e t s pel schuilt naar mijn
menin g in het fe it da t er een beroep wordt
gedaan op ve rschillend e vaardi gh e d en van
l eerlingen . Zo a ls ik eerder beschreef, zijn d e
mogelijkh e id om j e van anderen te ond e r-
sche iden en he t leve ren van een gezamenlijke
pres t a tie redenen waarom mens en het leuk
vind en om aan een spel dee l te nemen . Dat
gegeven bood de ba s i s voor mijn idee . De
volgende s tap was om e r voor te zo rgen dat
zovee l mogelijk leerli ngen de kans krijgen om
zich tijdens het spel te ondersch eiden .

Zo zijn er vier onderd e len opgenomen die
een beroep doen op de cogniti eve vaardig-
heden van l eerlingen . H e t leek me daarbij erg
handi g om lee rstof uit de me thode in deze
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onderdel en te verwerken . Ik heb voor de
onderd e len Grammatica en Spe ll ing onder-
werpen gebruikt die in de me thode worden
behandeld . Voor he t onder d ee l Gramma tica
had ik bijvoorbeeld op een aantal kaartjes een
zin getypt die ik de leerling die op dat
moment aan de beurt was , li e t ontleden . Op
die manier kon ik tijdens het spel de behan-
delde lesstof met de leerlin gen herh alen . Zo

nu en dan m a akte ik zelfs v an d e ge legenhe id

gebruik om iets nog e e ns een keer uit te
leggen . Voor het ond e rd ee l Woorden s chat
heb ik bewu s t gekozen , omdat het een bijdra -
ge kan leve ren om de eerdergeno emde t a al -

achters tand weg t e nem e n , die bij veel van

deze l eerlingen voorkomt (zie afbeelding 2) .

D e leerlingen die goed zijn in d e ze cognitie-
ve onderd el en krijgen de kans om zich hier t e

profile ren . Om het s p e l te kunnen winnen ,

heeft ieder t eam le e rlingen nodig die goed
zijn in grammatic a , sp e lling en woord e n schat .
Ze zijn du s b e langrijk voor hun team . Dat

een leerling merkt d a t hij gew a ard eerd w ordt

om de k ennis die hij heeft, z a l ov er he t
algemeen e r g s timulerend werk e n en de spel-
vreugde v an de de sbetre ffende l eerling ve r-
groten .
Het ev eneens cognitieve ond e rd eel Cultuur

neemt een enigszin s apa rte plaa t s in binnen

he t gehee l . Omdat in de klasse n op de lo c atie
Ydoorn van het bnc erg vee l ve rschillend e
c ultur en zijn ve rtegenwoo rdi g d , heb ik he t
onderdeel Cultuur in he t sp e l opgenomen (zi e

a fbeelding 3) . Op deze m a nier kon ik de

leerlingen in s taat stellen om via het s pel

din gen over de elkaars cultuur a an de weet te

Stel je voor dat je bij Turkse mensen op een
verjaardag bent . Je hebt een cadeautje meegenomen
en geeft dat aan de jarige . Je merk dat de jarige het

cadeautje helemaal niet uitpakt . Hoe zou dat komen ?

Turkse mensen pakken een cadeau je nooit meteen uit
omdat ze vinden datje hei geduld moet hebben om te
wachten lol de gasten weer weg zijn . Anders zou het
misschien lijken alsofje veel !e ongeduldig nfzelfs

hebberig bent.

komen . Er kunn en nu zelfs situatie s ontstaan ,
en dat heb ik in de pra ktijk al een a a nt a l keren
meegemaakt , waarin een leerling gew a ar-
deerd wordt om de kenni s die hij over zijn
cultuur weet in te brengen !
Naast de cognitieve vaardigheden , heb ik nog
twee sp e londerdelen in het spel verwerkt

waarbij een beroep wordt ge d aan op gehe e l

and e r e vaardigheden . Zo moe t een leerling

bij he t onderdeel Tekenen binnen een minuut
datgen e wat op he t kaartj e s t aat (een men s,
dier of ding) voor zijn teamgenot en proberen

t e t ekenen . Hoewel dit ond e rdeel du s andere

vaardigheden van een le erling vere i s t , pas t

h e t zeer goed bij h et do e l om van Sp e le nderwijs
e en taa l- e n c ultuur s pe l te maken . He t onde r -

deel Teke n en is n ame lijk zee r geschikt om de

woorden s ch a t van leerlingen uit te br e ide n .

Om een v o orbeeld te geven : het t e k e nen van
een kr aslot is één v an de opdra cht en bij het
ond e rde e l Tekenen . Ande rs d an bij het on -
derd ee l Woordensch a t wordt bij Tekenen het

woord vi s u ee l a a ngebode n a an d e r est van het
team . He t ra den van het woord k raslot doe t
dus een b e roe p op de vis u e l e l ee rs tijl van
leerlingen . Een meer vis uee l inges te lde lee r-

ling kan hier z e k er zijn voordee l mee doen ,

maar het i s hoogstwaarschijnlijk vo or alle

leerlingen goed om le sstof op verschillende
m ani eren a a ngeboden te krij gen . Voor de

leerling die d e t e k enopdracht uit moet voe-
ren , i s h et bovendi e n e rg l ee rzaam om te

prob e r e n een woord , dat normaal ges prok en

op school met een verb al e definitie omschre-
ven zal worden , te vi s uali s eren . Hij moet
naa st een de finiti e h et woord ook van ` een
plaatje voo rzi e n ' . D e t e kenaar maakt als h e t

Afb ee lding 3 : Voo rbee ld van spe lkaart Cultuur (Matdiijn Fra nsse n) .
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ware van het woordenboek een bee ldwoor-
denboek . Zijn medeleerlingen zu llen het des-
betre ffende woord zo waarschijnlijk beter
kunnen onthouden .
Verder biedt het vi s ueel aanbieden van

woorden de mo ge lijkheid om een s op een
geheel andere manier naar d e samens telling
van bepaalde woorden te kijk e n . Hoe teken
je, om bij het voorb eeld te blijven , he t be s te
een kraslot ? W at is de ` kern ' van het woord ?
Teken je bijvoorbee ld alleen een biljet?
Begrijpen je m e d e leerlingen dan da t het om
een kras lot gaat ? Teken je er iet s bij om m ee
te krassen ? Teken j e kra ssen? De leerling z a l
het concept dat hij van een kraslot in
gedachten heeft , moeten ab strah e ren . Het
tekenen van woorden i s dus erg l eerzaam en
hee ft daarnaa s t ve e l meer me t taal te maken
dan je in eers t e in stanti e mi sschi en zou
d enk e n .

Bij he t onderdeel Mimi ek tens lott e moe t een
leerlin g iet s uitbee lden dat door zijn team-
g e no t en binnen een minuut moet wo rd en
ge r ade n . Met nam e voor een leerli ng di e
bijvoorb ee ld minder goed is in grammati ca
en s p e lling, maar di e we l goed kan tekenen
of tonee lspel e n , bieden de twee l a ats tge-
no emde spelonderd e len een pra c htige k a ns
om t e laten zijn wat hij in zijn ma rs hee ft .
Ook d e ze leerling k an door zijn va ardighe id
waardering oogsten . Hij is daarmee immer s
net zo belangrijk voor zijn t eam a ls de
leerling di e bijvoorb ee ld goed i s in gr am-
mati c a .

Onderdeel van de method e

De methode Ned e rlands is en blijft het be-
langrijkst e instrument om l eerlingen de Neder-
landse taal te onderwijz e n . Het is ook nooit
mijn b edoeling gewees t om na h e t maken van
dit s p e l mijn les sen all een nog maar s p e lender-
wij s te laten verlopen . V an de vijf le ssen
Nederlands die d e brugklassen op het s tuc per
week krijgen , wilde ik er hoo guit één voor
het s pe l en van h e t spel re serve r e n . Wellicht
belangrijker dan he t spel zelf, i s d at dankzij
het spe l het werken uit de meth ode mind er
s aai gemaakt kan word en . Dit kan bere ikt
worden door het s p el te gebruik e n a l s instru-
ment om d e leerlingen acti e ver bij de metho-

de te betrekk en . Door tijdens h et spel te
wijzen op reeds behandelde lesstof kan al vrij
eenvoudig een verband tussen de methode en
he t spel gelegd worden . Zo komen de leerlin-
g en er vanzelf achter d at er niet zom aar een
s p e lletje wordt ge speeld . Ik gaf e e rder aan dat
d e docent kan besluiten om bij een vra ag nog
een keer ex tra uitl eg t e geven . Hij kan
bijvoorbeeld ook be sluiten om het spel een
k eer te spelen met alleen vragen die betrek -
king hebben op een kom end proefwerk . Er
zijn echter nog vee l me e r moge lijkheden . Zo
kan d e docent n a verloop van tijd de l e erlin -
gen zelf vragen voor he t s p e l laten bedenken.
Deze vragen l aat hij ze uite r aard uit de
methode h al e n . Me t een dergelijke opdracht
kan de docent tegelijkertijd het s pel benutt en
om de lees- en schrijfvaardigh eid v a n leerlin -
gen t e verbete r en . Door le erlingen als spel-
le ider aan te wijzen , door leerlingen voor het
geven van een antwoord op een vraag eerst
met elkaar te laten overleggen , door een
leerling no g ie ts meer te l a ten ve rte llen ove r
z ijn cultuur n aa r a anle iding van een cultuur-
vraag , enzovoo rt, enzovoort , k an de docent
zelfs spreek- en luiste rvaardi gheden tijden s
het spel aan bod laten kom e n . Het liefs t
n a tuurlijk ook weer ge bruikmakend van d e in
d e method e gebruikte didactiek van dez e
vaardigheden . Zo wordt in hoofdstuk r en 2
uit deel i van Nieu w Nede rla nds bij Sprek en
en Luisteren aand acht besteed aan d e manier
waarop je het best e iet s a an anderen kunt
vertellen of voorlezen. In deze hoofds tukk en
l er en de leerlingen dat z e hard genoeg mo e t e n
pra te n , d at ze de woorden duide lijk m oet e n
uitspreken , d a t ze rus tig mo e ten prat e n en dat
ze op de go ede moment en kleine pauzes
houden tijd ens he t s preken . Wanneer een
leerling tijdens he t spel een v raa g moe t
voorlezen of w anneer een leerl ing iet s verte lt
over zijn of haar cultuur naa r aa nle iding van
een vr a ag , kun j e dit soo rt vaardigh e de n
nogmaals a an de orde s tellen . Zo zullen d e
l eerlingen s teed s beter h e t v e rband tu ssen d e
methode en he t s p e l gaan zi en . Erg belangrijk
lijkt me hierbij dat de l eerlingen de uit d e
m e thode verworven kenni s vrijwel onmid-
dellijk kunnen gebruiken. Ik d enk dat dit
enorm stimulerend zal werken bij de bestude -
ring van de le sstof.
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Ook voor havo en vwo

Hoewel ik Spelenderwijs in eerste instantie h eb
ontworpen om he t vak Ned erlands voor leer-
lingen in het (i)vbo en de mavo intere ss anter en
to e ganke lijker te maken , kan het spel naar
mijn m ening ook uits tek end op de havo en het

vwo gebruikt worden . Hierbij is het, naast de
mogelijkhe id om he t niveau van de vragen aan
te passe n , mogelijk om andere, bijvoorbeeld
meer uitgebreide opdr achten aan het spel to e te

voegen. E en t e am kan bijvoorbe eld een ko rte
sc hrijfopdra cht of e en korte spreekopdracht
krijgen. Er kan voor het ond e rd eel Mimiek
gedacht worden aan het opvoere n van een
kle in toneel s tukje . Het s p e l hoeft ook niet in

één les afgerond t e zijn . Er kunnen opdrachten
gemaakt worden die na de l es uitgevoerd
moe ten worden . Ik denk bijvoorbe e ld aan een
s p ecifieke zoekopdracht op int e rn et. Zo is e r
natuurlijk no g van alles te b e denken . He t sp e l

zou op vrijwel alle schooltyp en binnen het

voo rtge z et onderwij s gebru ikt kunnen worde n .

Interactief

N a a st d e mogelijkh e id om Sp e le nde rwijs op de
verschillende schooltyp en te gebruiken , kan
het voor ve rs chillende vakken gebruikt wor -

den . Zo zal v an het spel op het BNC waar-
schijnlijk ook een versie voor het vak wis-
kunde gebruikt gaan worden . Onderdelen
zoal s Grammatica , Spell ing en Woordenschat

kunnen ve rvangen worden door vaardighe -
den voor wiskunde . De ond erdelen Cultuur,

Mimiek en Tek enen kunnen , om dezelfde
redenen zoals aangegeven bij Nederlands ,

g ehandh aafd blijven . Naast wiskunde en

Nederlands is Spel ende rwijs eigenlijk geschikt
voor alle theoreti s che vakken in he t voortge -
zet onderwij s .

Geen revoluti e

Zelf ben ik zee r enthou siast ov e r Spel ende rwijs .
Ik d enk nie t dat spelenderwij s leren de huidi-
ge mani e r van onderwij s kan verv angen . Dat

w as ook helemaal nie t de bedoeling . Het spel

is een leerzame, leuke en afwi sselende aanvul-

lin g op de bes ta ande middelen . Het s pelen-

d e rwij s leren i s dan ook beslist nie t bedoeld
om een revolutie in onderwijsland te ontke te-

nen . Bij een revoluti e worden altijd v erliezen

geleden , ik hoop dat Spe len derwijs alleen maar

winnaars zal opl eve r e n .
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