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He t laa ts t e decennium i s er vee l verbeterd in
de opv a ng van nieuwkome rs in he t voort-
gez et onderwij s, zo ste ll en Aartj e v an Dijk e n
Merlijn Jacobs, ve rbonden aan opvangprojec-
t en in Rotterd am , in een int ervi ew in He t
On d e r wijsb lad van juni 1999• Er zijn vaak
gespec i a liseerd e opv a nggro e pen gevormd , e r
zijn de ugd e lijke methodes ve r schenen , de
deskundigheid op scho l en is toegenomen en
de aansluiting op h et regul ie r e ond e rwij s i s
bet er ge r egeld . Het Ro tterd amse STER-Pro-
ject heeft een l e erplan NT2 voor de ee rste
opvang ontwikk eld , d at echter te algemeen
bleek voor analfabe t e leerlingen . Daar is nu
een s pecifiek leerpl an voor de op vang van
analfa bet e nieuwkom e rs a an toegevoegd .

Men neme . . .

Ho re n, z i en e n d a n schrijven is een plan gewor-
den dat bol st aat v an ideeën , voo rs t ellen e n
s ugge sties die d e ingredi ënten vormen waar-
mee scho l en hun e igen opvangprogr amma
kunnen s amens t ell e n . De receptuur laat d e
nodige keuzes en aanpass ingen aan de e igen
situatie op en ; alle Ch efs de cuis in e op school -
co~rdinatore n , l eraren Ne d erl a nds, mento -
ren , int a ke rs en direc tie led e n - kunnen met
het plan in de h and een aan de e igen smaak
aangepast menu op tafe l zetten . In he t plan i s
heel duidelijk aangegeven welk e p assage voor
welke van de z e l e z e rs vooral r el ev a nt i s, zod a t

nie t i e d e r he t vrij omva ngrijke plan in tot a li -
teit hoeft te le z en (zie a fb eelding i) .
Het pl an richt zich op de a lfabeti sering in

het Nederlands al s tw eede taal ; d e auteurs
ve rstaan hierond er nie t a lleen he t verwerve n
van sc hrifte lijk e taalvaa rdigh eden , maar vin -
den d at ook woord e n sc h a tverwerving en he t
thuis raken in het l e r en op s chool , kern activ i -
teiten binne n een alfabeti sering s traject diene n
t e zijn . E en de rge lijk uit gangspunt getuig t
van een goede binding met de pr aktijk op
ee rs t eopvangscholen .

Wie is de `echte' analfabeet ?

De g roep analfa bete lee rl ingen i s het e rogee n .
In Ho ren , zi e n en dan schrijven onde r sche iden
d e aut e urs t en min s t e drie typen an a lfa b e t e n :
de `ech te' anal fa b e ten, die noch in hun e igen
t aal , noch in h et Nederlands kunnen lezen e n
schrijven e n geen enke le schoo lervaring heb -
be n ;
de leerlingen die enige vorm v an onderwij s
geh ad hebben , maar het elementa ire lees- e n
schrijfpro ces maar h eel minima a l beheer se n ;
de `andersa lfa b e te n ' : zij die kunn en lezen e n
schrijven in een and e r schrift dan he t La tijn se .

Wanneer een leerlin g op school wordt inge-
schreven , bepaalt de intak er do or mi dd e l van
een doorv raagprocedur e, die e rg vee l l ijkt op
de vraags t elling die l e idt tot d e jui s t e tarief-
groepi ndeling op he t b e l as tingaangifteformu-
lie r (` zo ja , ga door naa r v raag 4 ' ) , of de
leerling analfa beet is e n a ls welk typ e zij of hij
t e karakte ri se ren i s . De be doe lin g i s om
daarna de l eerling t e plaa tsen in een gr oep
waar het bes te onde r wijs, afges temd op het
profi e l van de desb e treffende l eerling, gerea -
liseerd kan word e n .

Een aparte opvanggroep ?

De auteurs houd en in ve rschillende hoofd -
s tukk e n een warm ple idooi voor aparte
opvangg roep en voor an a lfabet e n , di e immer s
een s p ec ifiek e onderwij s b ehoeft e hebbe n : ee n
aparte klas voor ana lfab et en i s noodza k e lijk
(p . 12 0 ) . E en uitgangspunt waarvoor n a tuur -
lijk vee l te zeggen i s, maa r a l s de auteurs
vervolgens aangeven dat dit leerplan daarom
a lle e n is gesc hreven voor an a lfa b e t en die ap art
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1 0 ORGANISATIE VAN HET ALFABETISERINGSTRAJECT

onderwerp

sc h o l en d ie een a na lfabeten- 10 .3 Organisatie 11 8
kl as sta rt en 10 . 4 In voeri n g va n d e l eersto f l ijn al fabet iseri ng 1 2 2

sc h o l e n d ie d e leerl ijn a l fab e- 1 0 . 4 invo eri n g va n d e l eerstof l ijn a lfa bet iseri ng 1 2 2
tise ring w i ll e n i n voeren

do cen t Neder l a nd s 1 0 . 4 In vo erin g v an d e leerstof l ij n a lfabe t iseri ng 12 2

men toren 10. 4 Invoe ring v a n d e l eerstof l ij n a lfa be t iseri ng 12 2

i nhoude l ij k c oordina tor 10.3 O rga nisatie 118
1 0 .4 Invoering van de l eerstof l ijn alfabetisering 1 2 2

alge meen coórd inator 10.3 O rga nisatie 118
1 0 .6 Verbrede n van h et draagv lak 125

intaker 1 0 .3 Organisatie 11 8

leerlingbegeleider 10.3 Organisatie 11 8

directie 10.3 Organisatie 1 1 8
1 0 .4 I nvoering van de leerstof l ijn alfabetisering 1 2 2
70 .6 Verbreden van hel draagvlak 12 5

schoo lbestuur 10.3 Organisatie 1 1 8
10 .6 Verbreden van het draagvl ak 1 2 5

Afbeelding i : Organisatie van het afabetíseringstraject .

in een kl as zijn georganiseerd , brengen zij e en
j ammerlijk e b e p e rk ing aan . Blijken s he t
onderzo ek van Carry van der Guchte en

Ko rrie van H e lvert ( 1 998 ) , komt de ap a rt e

an a lfabe ten groep s l echts sporadi sc h voor op

de scholen die e erste opvang verzor gen : van
de io6 docent en van International e Schakel-
kla ssen (i sx) die in 199 8 aan dit onderzo ek

hebben meegewerkt , me ldt slecht s 3 procent

uits luitend ni e t-ge a lfab e tiseerde leerlingen in

de groep te hebben . Analfab e t en hebben op
de me e s t e scholen een plek gekregen t emid-
den van wel-ge a lfabe ti seerd e nieuwkome rs ,
wat , daar ben ik het mee een s, nie t ee n

gew e n s te s ituati e i s, maar momenteel w e l een

re ë l e . De auteurs h e bben st eun gehad aan
praktijkervarin gen op d rie , grote scholenge-
meenschapp en met ruime opvan gvoorzienin-
gen . Misschien hadden zij d e praktijk op de

doorsne e ISK ook een s moe t en gaan bekijk en ,
w aar het aant al a n a lfa b e t e l eerlingen he t nie t
toe laat om ideale gro e p eringsvormen te kie-
z e n . He t i s jammer d a t de con c r ete praktijk-
voorstellen i n Horen, zien en dan sc hrijven zo
weinig op dez e groep s cholen zijn toegesne -
den .

Leerstoflijnen

Ho re n , zi en en dan sc hrijven presenteert over -
zichtelijke lee rstoflijnen voor het onderwijs
in het N e d e rl a nds als tweed e taal waarmee
men de inhoud van he t prog ramma in de
a lfabetisatie gro e p vorm kan geven . He t gaat
om een ordening van va ardigheden en l e er -
middelen ten beho eve van de mondelinge
t aal en woordensch a t , l e z e n , schrijven en he t
ingroe i en in alg emene va a rdigh e d en die je
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Voorbeeld van een oefening voor het visueel gcheu„cn :

Afbee lding a : Voo rbee ld vair een oefening uit d e voo rfase .

nodig hebt om te kunnen leren in een
schoolsituatie . In de leerstoflijn is een onder-
scheid aangebracht naar drie fasen :
De voorfase van acht weken waarin leerlingen
worden voorbereid op het leren lezen en
schrijven ;
De alfafase (die tweeëntwintig weken duurt)
waarin het eigenlijke leren lezen en schrijven
plaatsvindt ;
De vervolgfase (tien weken), de fase die voor-
bereidt op de overstap naar een eerste op-
vanggroep voor geletterden .

Voorfase en alfafa se

Deze leerstoflijnen vormen de kern van de
publicatie en worden in verschillende hoofd-
stukken verder uitgewerkt . De inhouden zijn
met name in hoofdstuk 6 (`Leren lezen en
schrijven in de voorfase en de alfafase') en
hoofdstuk 7 ('Werken aan woordenschat in
de voorfase') beschreven . Wat opvalt in deze
hoofdstukken, is dat de auteurs een wat starre

scheids lijn a a nb rengen tusse n de voorfase e n
de a lfafase . De voorfa se i s nodig al s voorbe r e i-
ding op het a anvanke lijk lees- en schrijfpro -
ces : de leesvoo rwa a rd en en de fijn e m o to riek
mo e ten afzond e rlijk ge traind worden , voor -
dat met he t e i genlijk e l ezen en sc hrij ven
begonnen k a n worden (zie afbee lding 2 ) . De
auteurs tr e kken een p a r a ll el m et Nederlands-
t a lige kl e uters, gev e n aan dat de z e ve rge lij -
king mank ga a t , meld en bovendi en da t men

op b as is van onderzoek i s t eruggekomen van
de opvatting dat voorw a ardent ra ining bij kl e u -
t ers effectvol is, maar kiezen op basis van
praktijkervaringen (leerlingen die geen voo r -
waardentraining gevol gd h a dd e n , bleken late r ,
na de alfab e ti sa ti e, we inig voo ruitgan g mee r
t e boeken) tó c h voor het vooraf oefenen van

dee l vaardigh e d en bij de analfab e t e twaal f- tot
z es tienjarigen .

Monde linge t aal moe t ook een be l angrijke
plaa ts krijgen in de voorfase : d e leerlingen
mo e ten de in s tructie die gegeven wordt bij
h e t lees- en schrijfonderri cht kunnen be grij-
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pen en zij moeten beschikken over voldoen -
de woordenschat om datgene wat zij later
leren l e zen , te kunnen begrijp e n .

Ik vind dat hi er twee keer een kuns tm a tige
cesuur wordt a angebracht : h et i s beter om
niet acht weken l a ng alleen met voorb e re i -
dende ac tivite iten bezi g t e zijn , maar de
deelvaardigh e d en van h e t proces van aanv a n -
kelijk lezen en schrijven (zoals auditieve en
vi su e l e discrimin a tie, auditie f geheugen , ruim -
t e lijke ori ë ntatie) meer te integr e r en in he t
lees- en schrijfonderwijs zelf. Ook h e t a an -
bre ngen van ` een basiswoorde n schat om te
kunnen begrijpen wat je l ees t of sc hrijft'
( p . 7 5) vóórda t je met h et fo rm ele aanv a nke-
lijk l ez e n e n schrijv e n mag beg innen , lijkt mij
wat gekun s t e ld . De aut eurs wekken te v e e l de
indruk d at leerling en me t h e t aanbi e d e n van
een hoevee lhe id con c re t e woord en kunn en
worden kl a arges toomd voor de s t art van he t
lee sond e rwij s . He t verdient ook hier d e voor-
keur om d e uitbr e iding van de woo rd e n schat
meer t e koppel en a an het le r e n van de
schrift e lijke t aa lvaardigh e den , wa arbij hee l
goed volgens een v an d e didac tische prin c ipes
van h e t NTZ-onderw ij s, h e t mondelinge voo r-
af kan ga a n aan he t schrift e lijk e . Ko rt om , h e t
lijkt mij be ter om eerder te beg inn en me t he t
proces va n a lfa b e ti sering, en mond elinge t aa l
en oefening van d e dee lvaardigh e d en da a rin
t e integr ere n . Ik denk da t je d a n ook meer
tegemoet komt aan de motiva ti e van de
leerlingen ; vee l analfa be t e l eerlin gen , en d a t is
ook een ervaring uit de praktijk , w ill e n
imm e rs sn e l beginn en met l e zen e n schrijv e n .
En he t valt bovendien nie t te ontkenn en da t
bij d e wat oude r e l eerlin gen de tijd ook
dringt !

Los van deze opmerkingen zijn de inh oude-
lijk e hoo fd s tukken overigen s ze k er de moei t e
waa rd . Er zijn vee l prakti sc he aanwijzin gen te
vinden die docenten kunn en helpen om
vo rm te geven aan de taaldidac tiek in de
a l fab e ti serin g . Ik vermoed d at de conc r e t e
handreikingen bij he t aa n vankelijk le z e n en
t echnisch sc hrijven we lkom zullen zijn bij
l e ra r en in het voort gezet onderwij s, omd a t
die doorgaans minder in a anrakin g komen
m et deze b asale taalvaardigheden . Ook he t
hoofd stuk over d e leermiddelen is he lder en
bruikb a ar; op basi s van d e be s chrijvingen is

h et heel g oed mogelijk om lesmate riaal te
kiezen .

Toetsing

Hetzelfd e g eldt voor het hoo fd stuk over
toe ts ing en reg is tratie : prakti s ch e n overzich -
telijk . De auteurs be spreken ve r schillende,
zowe l me thodegebond en als le e r s tofonafhan -
kelijke toe t sen . Deze toe t sen zijn in een
toets ka lender gepla a ts t , w a arbij do e l en func tie
v a n e lke toe t s is a a ngegeven .
Toe t sen zijn evaluati e- ins trum e nten die om

dri e re d e n en worden ingeze t , zo zeggen de
a ut e urs : a ll e ree rs t om vorderingen van le e r-
lingen te no t e r en en te s igna l e r en of e r
s tagn a tie optreedt , vervolgens om t e rappor-
t eren naar de v e rvolggr oep e n op de d erd e
pl a ats om de kwa lit e it van het eigen onde r-
w ij s pro gramma te meten . De ee rs t e twee
fun c ti es krijgen vo lop aandacht, over de
d erd e lezen we nie t s t erug .

Organisati e

De organi sa tie van ( de) ond e rwijs(- l eerpro-
c e ssen) komt in ve rschillende hoofds tukken
t erug . He t mi cronivea u (de l esgro e p) vinden
we in hoo fd stuk 3 , dat h a ndelt over het
omgaan met het erogene l ee rlinggroep e n . Voor a l
omd at leerlin gen gedurend e het schoolja a r
in s trome n , is een gedifferentieerde aanp a k
nodig. We treffen bruikbar e voorb ee lden a a n
om in een lesopbouw leerkrachtgebonde n e n
l eerkracht-v rij e momenten af te wisse l e n .
Terwijl d e l e r aar instructie geeft aan een
s ubg roep , i s d e r es t van de gro ep zel fs t a ndi g
aan het w e rk ; na enige tijd wor d en deze
activit e iten omgedraa id .

D e auteur s gaan uit van drie situati es waarin
differentiatie nodig i s :
in d e al fabet isa tiegro ep is een voor-fasegroep
e n ee n alfafasegroep ;
leerlingen werken in drie groepen : voorfase,
a lfafase en vervolgfase ;
binn e n één fase is e r s pr ake van drie niveaus .
Hel aas i s de werkelijkh e id nog we e rbarsti-

ger: ik k an me voorst e ll en d a t er binnen e e n
a lfa b e tisa tiegroep zov eel individuele ve rs chil-
len of niv eaus aanwezig z ijn dat j e er niet bent
me t een differentiatiemode l dat gericht is op
dri e niveau s . Daarn a a s t zijn er n aa r a lle waar-
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schijnlijkheid ook leerlingen m et moeilijk-
heden op het socia al -emotion e le vlak , met
concentra tie- en aand achtsproblemen , met
een laag werktempo , met een algemeen-
cognitieve achte rs tand of m e t gedragsprobl e -
men . Deze `zorgleerlingen ' zoals T etsje O e -
len (1999) ze be schrijft , zullen ook a llemaal
speciale a andacht en b egeleiding v ragen . E en
verdergaand e individualiserin g in ins truc tie
en leers tofverwerking zal in d e toekom s t
uitgewerkt moe t en worden . Hierbij zijn n a-
tuurlijk ook p ass ende leermidd e l en nodig
(soft -wa re!) .

Op me s oniveau ( de schoolorg ani s atie) moet
m ij all ereerst van het hart dat En gels en/of
Frans niet in de l ess e nt abel zijn opgenomen . In
navolging v a n een van de aanbev e ling en v a n
V an der Guchte & Van H e lvert (199 8) zou ik
Enge l s of Frans wél inroos t e ren in d e opvang-
periode . Leerlin gen die al in enige ma te met
een van de z e t al e n v ertrouwd zijn, kunn en zo
worden a angesproken op hun competentie , op
ie ts wat zij al wél kunnen , wat zal bijdragen
aan hun motivatie om t e l e r e n .

Nederland s of tvT Z is nie t he t enige vak dat
gegeven wordt ; bij de bes pr eking van de
l essentabel wordt het belang v an de samen-
hang m et ander e vakken verduide lijkt en
vindt me n een beschrijving van hoe die
samenh ang ges t alte kan krij gen in de praktijk .
Hoofdstuk zo gaat over de totale organis a tie
van het alfabetise rings traject op school; voor
i e d e re b e tr okken functiona ri s i s ove rzi cht e lijk
aangegeven welke taken e n ve rantwoorde-
lijkh eden er liggen . E en prim a bruikbaar
gehe e l b ij de invoering van een leerplan voor
analfabet e nieuwkome rs .

Gehoord, gezien en dan geschreven

Ho ren, z i en en dan schrijven is een prakti sc h e,
overzichte lijke en bruikb are publi c atie, en dat
s tond de auteurs ook voor ogen . Mijn be lang-
rijks t e kantt ek eningen zijn s amen te vatten in
twee punten :
Wanne er de auteurs z ich bij de uitwerkin g
van dit leerplan a lleen richt en op aparte
an a lfabetengroe p en , houden ze t eve el vas t
aan nobele p rin c ipes e n gaan ze voorbij aan
de we rk elijkh e id ; op veruit de meeste scho l e n
zijn a nalfab e t en noodg edwongen opgenom e n

in groep en wa ar voornamelijk gealfab e tisee r-
de leerlingen zitt en en docenten en beleids-
m akers op dez e scholen zull en de voorstell e n
en sugg es tie s uit Horen, z ien en dan schrij ve n
behoorlijk moe t e n aanpa ssen aan hun s ituatie .
Ik ge loof niet in een linea ir voorwaa rd e lijk
denken in d e zin van eerst d e l ees- en
schrij fv oorwaarden oefen e n en een b e paa lde
woord e n schat aanbrengen en daarna p as be-
ginn en me t he t forme l e lees- en schrijfonder-
wij s . Monde ling e taalverw erving en he t zi c h
eigen mak en v an bep a ald e deelvaardigh e d e n
di e ne n gekopp e ld te worden aan de a lfa b e ti -
sering.
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