
Mylène Hanson &

Marianne Boogaard :

Handen wassen

voor het bidden
Interculturele communicatie in

het basisonderwijs

Bas issch ol en zijn verplich t in te rc ul tureel onderwijs te
verzorgen , om a lle lee rl inge n voor te bere i de n op de
m u lticu lt urele sa m e nleving . Maar hoe staat h et
eigenlijk i n de praktijk met die mooi e voo rn em ens?
Niet zo flo ri ssa nt, a ld us Myl ène Hansop en
Ma ri a nn e Boog a a rd, onde rzoeke rs aan het Utrech ts
Instituut voo r Li ng uïs ti ek/oTS van de Un i ve rsite it
van Utrec h t. Aan de h an d va n e n kele lesfragmen-
ten laten z ij z ien hoe het vage begrip intercul tureel
o nde rwijs conc reet ingevuld kan worde n. Niet
zozee r ken nisove rdrach t is van be la ng, m aar h et
oefenen in inte rcul t urele communicatie, in h et
u i twissel en van ervari ngen . Daa rb ij speel t de man ie r
waa rop de l es geo rganisee rd wo rdt een b elangrijk e
rol .

Al een flink a ant a l j a r en (sind s 1 985) zijn
basi sscho l en we ttelijk gebonden aan he t v e r -
zor gen van i nt e r c ulturee l onderwij s . U i t -
gangspunt daarbij i s het volgende : d e l eerlin -
gen gr oe ien op in een multi c ulture le samen -
leving, en h et is voo r all e l eerlingen van
bel a ng dat zij in zo'n multi c ultur e l e omge-
ving le r e n func tione ren . Onda nk s deze moo i e
voornemens l ijkt he t in de praktijk nog niet
zo flo ri ssant gest e ld met de inte rculturalisa tie
van he t (b as i s)onderwij s .
D e b e la ngste lling v a n scho l en voor inte rcul-

tureel onderwij s neemt d e l aa ts t e jar e n ee rd e r
af dan toe . Dat kom t alth a ns n aar vo ren uit
een onderzo e k van Overmaa t en Ledoux
(1998) . L e doux geeft daarop i n een ande re
publika ti e de vo lgend e toe li chtin g : `S cholen
met veel allochtone l eerlin gen zijn zi c h gaan

ri chten op voor hen con c ret ere zaken als
taalbel eid , en s cholen zond e r allochtone le er-
lingen hebben het onderwerp verder laten
ru s t en .' Zij veronde rstelt dat de onduidelijk-
heid over wat intercultur ee l onderwij s eigen-
lijk i s, hierin een niet te verw aarlozen rol
s peelt . `Een onhelder concept, dat s l e chts
s teunt op een vage notie over een multi cultu-
r e le samenlev ing en w a arvoor geen duidelijke
doels t ellingen bestaan , kan moe ilijk in prak-
tijk worden gebr acht ' (Ledoux 199 8 ) •

Le e man (1998) con s t a t eert dat interculturee l
onderwij s in d e praktijk m ees tal bes ta at uit
he t bi e den van k ennis ov er `e tni sch e minde r -
heidsgroep e n ' en ov e r ` de multi culture le sa-
menlev ing' . Zij baseert zi c h voor d e z e uit -
s praak op ha ar onderzo e k van schriftelijke
bronnen zoals d e tijd schrift e n Stimulans en
Samenwijs, e n een te l efoni sche informa tieron-
de onde r scho l en die zich ac tie f bezighouden
me t he t vo rmgeven van inte r c ultur ee l onde r-
wij s . Eén van haa r conclu s i es luidt : `Als e r
aandacht is voo r culturel e dive rsite it gaat h e t
doorgaans om inc idente le activiteiten . Inter-
cultureel onderwij s lijkt meer t e worden
gezien a ls i e t s ex tra 's t en behoeve v a n leerlin -
gen uit e tni sche minderheden dan a l s een
verni euwin g voor alle leerlingen ' (Leeman
1996) . Ook zij gee ft aan in we lke ri chting een
oplossing k an worden gezocht al s zij s t elt da t
er ze lfs in de handl e idi ngen van rec ent uitge-
geven lesmate ri aal voor inte rcultureel onde r-
wij s nauwel ijks aandacht i s voor de inte rcul-
turele dil emma's waar leerkr achten voor kun-
nen komen te s taan . `De nieuwe m a t e ri al en
ve r onde rs te llen a l s he t war e een int erculturee l
vaardige leerkracht ' (Leeman 1998 ) •

Gelijke monniken . . .

Ook naar ons idee i s het hard nodig d a t e r
meer a a ndacht komt voor de prakti sc h e k a nt
van onderw ij s in multi c ultur e l e klassen . He t
s tartpunt zou moe ten liggen bij het s timul e-
ren van vaardighe id in interculture le commu-
nica ti e . Daarvoor is het nod ig de b ri l weg t e
l eggen waardoo r allochtone l eerlingen uit-
s luitend bekeke n worden al s probleemgeval-
l en of a c ht e r s tands leerlingen . Ter illu stra t i e
h e t vo lgende c itaa t :

` Verruiming van de l eerplicht voor alloch-
tone kinder en zou een midde l kunnen zij n
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Afbeelding i : Handenwasrituelen (uit : De Grote Reis, p . 27) .



om hun taalachterstand te bestrijden . ( . . . )
Acht e rstand in taal en basisvaardighed en i s al
te constat e r en in de kl e ut e rklas . Daardoor
wordt e r stee ds vak e r gepleit voor v e rlaging
van de l eerpli chtlee ftijd voor a llo chtone kin-
d e re n . Zou het verplicht naar s chool stur e n
v an vi e rj a ri ge allo chtone kind e r en een effec-
tief strijdmiddel zijn t egen de achte rs t a nden ? '

De z e vraa g legt J anine L eunesse n voor a a n
dri e on d erwij s d eskundigen op d e a c ht e rpagi-
n a v a n TOON, in januari 1 99 8 . De d eskundi-
gen zijn h e t er nie t over e e ns of zo ' n maa tre-
ge l di scrimin erend i s, danwe l ind erdaad ee n
goede oplo ss ing `om hun taal a chterst and te
b e strijd en .' M a ar wat inter essanter i s, i s d a t
h et blijkb aar vols tr ekt gea c c e pteerd is om
meertalige, a llochton e l eerlingen in de ee rst e
plaat s te beschouwen a l s leerlingen m e t ( t aa l)-
acht e r s t a nde n . Liefst moe t e n a ll e v e r schille n
met d e Ne d e rl andse `no rmgroep ' wegge -
we rkt z ijn , voordat de l eerlingen beginne n
aan h et basi sschoolprogr anvn a . Het bestaan
van ver sc hi llen tussen me n sen in taal e n
cultuur is in de ze v i s ie een onwense lijke
s itua ti e .

Dat dit d e mees t gangbare manier i s om aa n

te kijken tege n allochtone leerlingen , i s e igen -
lijk ook wel logi sc h , of b e te r : his t orisch
verkl aarbaar. Sinds de ontwikkeling van de
burgerlijk e maa t sc h appij in d e periode van de
Verlichting geldt in de lib e ra le west e rse
samenlev ing het idee van de unive rse le ge lijk -
waa r d ighe id van all e men sen al s uitgangspun t .
De filosoo f Tayl o r (1995) sign a l eert echt e r da t
dit uitgangspunt een keerzijd e heeft a ls het
g a a t om de erkenning van minderheden .

G e lijkwaa rdighe id verond e r s t e lt per definitie

een norm : i edereen hee ft dezelfd e r echten e n
pli cht e n . M a ar wat die rechten en plicht e n
zijn , wordt in de praktijk bep aa ld door d e
dominante cultuur , d e meerderhe id . Sind s de
ontw ikk eling in de n egentiende eeuw van

` n a ti es t a ten ' in Europ a is er bovendien een
s treven n aar de ontwikk e ling van n a tional e
id e ntiteiten . E e nhe id van taa l en cultuur zijn
bel a ng rijke aspec t e n van zo'n na ti ona l e iden-
tite it . Het onderw ij s i s d e pla a ts bij uitst e k
waar een ba sis wordt gelegd voor die homo-
genite it v an taal en cultuur (G ogolin 1994) .

Beid e ` ideal e n ' (het ge lijkh e idsideaal en he t
id e aal van e enhe id van taal en cultuur) maken
dat in de huidige maat s chappij , en dus ook in

het onderw ijs , meertaligheid en multicultura-
lit e it worden be schouwd als problematisch .
Dat meertaligh e id en multicultura liteit ook
beschouwd kunnen worden als positieve
waarden , als v errijkin g, wordt onvoldoende
be li c ht .

Interculturele communicati e

In on s onderzo e ks proj ec t ` Multiculturaliteit
en meert a ligheid in h e t ba s i s onderwijs ` s ta an
twee begrippen centraal di e n auw met elkaa r
verbond en zijn : i i iultipe rspectivite it en narrati vi-

t eit .
We beschouwen inter c ultur eel onderwij s a l s

een vorm van int e rculturele communi ca ti e .
In int e rculturee l o nderwijs g a at het nie t
zozee r om pa ssi eve k enni sove rdracht ( ov e r
` de gewoont e n van de Marokk a nen'), m a ar i s
he t b e l a ngrijker d a t leerlingen le r en da t je d e
we r e ld v anuit ver schillend e pe rspec tiev e n en
v i s i es kunt bekijke n , en da t zij l e ren open te
s ta an voor de vi s ies van a ndere n : Pinu l t ip e rsp ec -
tivit e i t . And e r s dan in d e `acht e rstandsbenade-
ring ' wordt dan de e rvaring die leerlingen
hebben me t ve rschill ende culturele contexten
po sitief gewaardeerd .

Een in he t onderwijs geschikt e mani e r da a r-
voor lijkt on s : he t gebruikm a ken van ervarin-
gen van leerlingen en d e verhal en die zij
da arover kunnen ve rt e llen : na rra ti vi teit . Jui s t
he t stimul e r en van pe rsoonlijke verhalen
draag t bij to t een intercultu re l e invull ing van
het onde rwij s : e lk kind heeft zijn eigen
verhaa l . Ve rschi llende erva ringen , verhalen
en p e r s p ec ti even kunn en naas t elkaar besta a n .
Bov e ndien hebb en v e rhal en de eigensch a p
dat de lui s te raar zi ch k an indentifice r en niet
d e pe rson en die er in voorkomen en inleven
in hun denkwe r e ld . De vaardigheid je te
verpla at sen in het p e rs pec ti e f van een a nder i s

e sse ntieel voor h et omgaan m e t ( culture l e )
ve rschillen . He t werken niet verh a l en van de
l eerlingen heeft nog een aantal ande r e voor-
de l e n : liet ve rgroo t h e t enthou s ia s me en de
be trokkenh e id v an de leerlingen , de leer-
kr acht hoeft nie t a ll es te we ten van alle
culturen di e in d e klas ve rtegenwoordigd zijn ,
en ten s lott e voorkomt het dat de l e erlingen
worden vas tgep rikt op culture l e uitingen die
wellicht de hunne niet zijn . Niemand is
immers exemplarisch voor een cultuur , en

1999 • 5 M O ER 267



Fragment 1

Ik =Leerkracht, LL = Leerling, LL'n = Meerdere leerlingen, Sabr = Sabrina, Ber = Berna, Bet = Betul .
1 Ik We hadden het net over eten .
2 Ik We hebben het vorige keer al over veel over water geha d
3 Ik er waren kinderen die bij, die vertelden, bladzijde zesentwintig Jes ,
4 Ik over wassen en toen hebben we ook gehoord,

LL moet je deze kijken.
5 Ik dat je dat er hele wasrituelen zijn, heet dat heel deftig, precies regels,
6 Ik hoe je moet wassen, voordat je gaat bidden . Als je nou thuis een s
7 Ik als je nu eens even bedenkt thuis wanneer je je handen wast .
8 Ik Wanneer Sabrina Sst, Sabrina?

LL Als ik vieze handen heb.
LL'n ((praten door elkaar) )

9 Ik Wanneer was jij thuis je handen ?
Sabr Als ik als ik, als ik buiten heb gespeeld

10 Sabr en we gaan eten, dan was ik m'n handen .
11 Ik Als je buiten hebt gespeeld en je gaat eten, waarom moet
12 Ik Waarom moet jij dan je handen wassen ?

Sabr Dat is dan, als ik buiten heb gespeeld
13 Sabr en ik kom binnen dan zitten er bacteriën aan mijn handen .
14 Ik Ja, bijvoorbeeld, je bent buiten geweest je hebt er aan dingen buiten gezeten,
15 Ik je handen worden vies, zelfs al lijken ze schoo n
16 Ik en dan is het toch beter dat je ze even wast met eten
17 Ik want als je met vuile handen aan het eten zit,
18 Ik dan krijg je vuile troep dus naar binnen eventueel .
LL Ik weet het.
19 Ik Berna wanneer was jij thuis je handen ?
Ber Na het eten.

20 Ik Na het eten . Waarom doe je het na het eten ?
21 Ber Als ik bijvoorbeeld heb gegeten, nou eh zegt mijn moeder
22 Ber 'je moet je handen wassen ook al lijken ze schoon' .
23 Ik Heb jij, eet jij thuis met mes en vork of eet jij, dingen ook met je handen?
24 Ik Ja . Let op, let op we eten kip met onze handen .

Ber (. . . )
LL Wij alle twee.

25 Ik Ja
Ber Ik eet kip ook met mijn handen .
LL Ik ook.
LL Ik hoor niks.

26 Ik Dan moet je goed luisteren . Ze eet kip met haar handen ,
27 Ik ze eet patat met haar handen, dus zegt haar moeder na het eten van
28 Ik 'je handen zijn nu vies en vettig geworden, ga ze even schoonmaken'
29 Ik Kan ik me voorstellen . Betu l

Bet Als ik uit de wc kom.
30 Ik Als je naar de wc gewee- als naar de toilet geweest bent,

LL'n ((. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .gelach . . . . . . . . . . . . . . . . .) )
31 Ik en dat is ( .) Dat is natuurlijk heel belangrijk,
LL ja wij ook.
LL'n ((gelach . . . . . .) )

cultuur is een ve rand erlijk ve r schijnse l : ni e t
alle Turken zijn is lami e t , nie t alle i slamiti sch e

mei sjes en vrouwen dragen hoofddoeke n ,
niet alle Nede rl a nde rs ga an n aa r ` de camping' ,
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nie t ieder e Nederlander vi ert z ' n verjaardag
o f zoent met z ' n hui s dier , niet alle Marokka-
nen rouwen om de dood van koning Ha ss a n ,
enzovoort .
Na tuurlijk hebben ni e t a ll e verh a l en en

e rvaringen van kinderen evenveel waard e
voor de l es . All een w a nneer het voor d e
l eerkracht duidelijk i s wa t he t doel van d e le s
is en de inbr e ng v an de leerlin gen daarbij
aan s luit, kunn e n e rv a rin gen en verh a l en van
kind eren heel wa a rd evol zijn . Het i s de taak
van de me thode om in d e in s truc tie conc ree t
te mak en hoe met de inbreng van kinde r e n
de doe l en b e r e ikt kunn en worden .

De Grote Rei s

In het kader van ons onderzoek zijn in dri e
klasse n v ideo- en a udio-opnames gemaakt
van lessen die werd en gegeven met De Gro te
Re is, een me thode voo r wereldo ri ënta tie op
interculturele gr ond slag . De opnames zijn
gemaakt in groe p S van bas isscholen in Rot -
t e rdam en Utrecht me t een hoog pe rcentages
all ochtone l eerlingen . D e leerlingen ware n
ongeveer acht of negen jaar oud . Het kern -
begrip in De Grote R ei s is `multip e rspec ti v i -
t e it ' . E é n case w illen we in h e t ond e rs t aande
verd er uitdi e p e n , om zo te laten z i en hoe
subtie l de nuances kunnen z ijn waar het in
goed , inter cultureel onderwijs, om gaa t . In
d e ze case dr agen leerkracht , leerlingen en
m e thod e bij aan interculturee l onderwij s . De
positieve en m ind e r pos itieve kanten die wij
b e licht en zijn dus nooit te danken of te w ijt e n
aan s l echts een van deze ac t o r en , maar kom e n
to t s t and in wi sse lwerking me t elkaa r.

De doo r ons gesel ec teerd e fragm e nten zijn
afkomstig van video-opnames, gemaakt in
gr oep S van een Utrecht se ba si sschool e n
opgenom en tijde n s l es 4 uit het thema ` Re i-

Fragment 2

niging ' van D e Grot e Re is . In de betreffende
l es, met de titel ` S choon ', ontdekken de
kinderen volgens de them ahandleiding : ` . . . dat
wat er in verschill end e religies de symbolische bete -
ke nis h eeft van schoo nwasse n en reinig ing. ' Een
van de opdra c hten die de kinderen moeten
uitvoe ren is `W as ritue el ordenen ' : `Met b e hulp
van de pagina in h e t zoekboe k bepal e n de kind eren
hoe een m os lim z ich was t voo rdat hij d e mos k ee
binn engaat o m te b idde n . Ze n o te ren de juiste
volgo rde waa rin d e lichaam sd e len wo rde n gewa s -
se n .' (Themahandleiding De Gro te R e is, Sc,
` Re iniging' p . 12 en 1 3 ) .

In fragm e nt i l e idt de l eerkracht de l es in
door te informeren naar h a ndenwas-gewoon-
t en van de kind e ren ( zie afbeelding i) .

De l ee rkr acht laat ve r schillende kind e ren
aan bod komen waardo or handenwa ssen met
dive r se s itua ti es in verband gebracht wordt :
n a he t buit e ns p e l e n , voor/na he t e t e n , na een
wc-b e z oek . Uit d e bijdragen van de kinderen
blijkt , d a t er bij ve rschillende kinderen han-
denwasritu e l en bes ta an ( zie fragment i) . D e
l eerkra c ht reageert op d e kinderen door a an-
vullingen en conclude rende opmerkingen .
Door midde l van h a ar v ragen en opm e rkin-
gen en de ve rschill e nde r eac ties van de kinde-
r e n geeft de leerkracht aan, d at iedereen wa t
b e tr eft b andenwasse n ve rschillende en ove r -
eenkom s tige gewoontes hee ft . In he t vervolg
van d e ze klasseninte ra c tie wordt b esprok en in
welke situ a tie kinde r en met hun h a nden eten :
kip , k a rb on a d e, kr a bb e tj es . Ook hi erov e r
ve rte ll en verschill ende kinderen i e ts .

Fragment 2 l aat zien hoe de l eerkra cht h a n -
den wasse n en bidd en me t e lkaar in ve rb a nd
br e ngt .

In fragment 2 br engt de l eerkra cht handen-
wassen a ls vanz e lfs pr ekend in verb and met
bidden en God door h e t voorstellen van een
fi c tieve s ituatie : op bezoek bij de koningin .

Ik = Leerkracht, LL = Leerling, LL'n = Meerdere leerlingen .

1 Lk Allemaal dus momenten dat je handen weer vuil worden .
LL Ik alleen met mijn handen .

2 Ik Hé nu Moet je luisteren ,
LLa ik eet gewoon brood zonder ( ) .
LL Ik eet alleen met mes .

1999 . 5 MOER 269



3 Lk
Li a

4 Lk
LL
LL
LL
LL
LL

5 lk
6 Lk

LL
LL

7 Lk
8 Lk
9 Lk

LL

LL
10 L L

LL
LL

11 L k
LL 'n
12
LLb
13
14
LLb
LL' n

15 Lk
LLc

16 L k
Llc
LLd

17 L k
LLd
LL

18 Lk
19 lk
20 Lk
21 L k

LL
22 Lk
23 L k

LL'n
LL
LL

LL
24 Lk
25 Lk
L L
26 Lk
27 Lk
28 Lk

LL

je komt strakjes thuis en er ligt heel belangrijke post voor je .
ik eet broo d

Je mag namelijk op visite bij de koningin,
Wouh

Heu h
Oeh

Krijg je lekker .
Is toch leuk .

Wat ga je, en eh d ' r wordt gezegd dus, er staat in de brief,
dat ze je komen halen met een auto van het paleis ,

heuh
Wou

en jij kijkt op je horloge of op de klok , en je ziet dat die auto
al voorrijdt, je hebt dus geen tijd meer om je om te kleden,
Wat zou je nog net even snel doen,

Je handen wassen .
handen wassen .

Omdat je bij de koning .
Is zij ?

De koningin

Waarom?

Maar hij ook , h i j zit vlakbij ik hoorde het .
((praten door elkaar))
Ik Waarom zou jij nog even je handen wassen voor je naar de koningin gaat?

Omdat je da n
Llb op de bank gaat zitten en als die heel keurig schoon is en je gaa t
Lk Denk je dat het bij de koningin erg netjes is .
met je handen erop, dan

Jaa
Ja, ik denk het wel hè, ja, die heeft daar een werkster voor,

Juffrouw .
die hoeft dat niet zelf te doen .

Juffrouw,
als je( ), en je moet goede

Ja, je geeft haar dus een hand waarschijnlijk .
morgen zeggen , en de handen

Ja
Mag je nog niet eens zelf doen , moet je wachten tot de koningin het doet,
maar ze is dus iemand die heel ze is dus iemand die heel belangrijk is .

He, dat vinden we allemaal, iedereen is er van overtuigd dat
de koningin heel belangrijk mens is . Nou Vind je het ,

Juffro u w .
nou kan je waarschijnlijk , want waar wil ik nou naar toe, al begrijpe n
wie is er nou belangr ijk god of de koningin?

God
God

God
God natuurlijk .

Nou, voor mensen die dus geloven , is god belangrijker .
Dan kun je je dus ook voorstellen , dat mensen

Voor mij de koning .
voordat ze , als je met de koningin gaat praten zorg je dus dat je helemaal schoon bent ,
laat staan als je gaat bidden en met god gaat praten ,

dat je ook schoon bent .
dan moet je ook .

270 MOER 1999 - 5



I e de r een is he t erover een s d at je in da t geval
eer s t j e handen w as t . Bovendi en brengt de
leerkracht een nuan cering aan : `Nou voor
mensen die dus ge lov e n , daar i s God du s
belangrijke r ' (dan de koningin) (r.24) . Ook
probeert ze de kind e r e n zich te la t e n verplaat-
s en in de situ a tie: ` du s dan kun je j e ook
voors t e ll e n , d a t me n sen voorda t ze . . .' (r . 25/
26) .

Een reinigingsritueel wordt d oor de z e intro -
duc tie a ls vanzelfspre k end aan de o rde ge-
s t eld . Wasgewoo ntes wo rd en ni e t a l s i e ts
e igenaa rdigs ge pr ese ntee rd , t ypi sch ie ts voo r
moslims . De kind e ren krijgen de moge lijk-
heid om hun eigen e rvaringen te ve rtellen e n
d e l eerkracht gaa t hie r op in . Er word e n geen
gene rali se r e nde uitsp rake n gedaan ove r ge-
woont e n van mos lims en er wordt ne rgens
een (negatief) waa rd eoordeel aa n gek oppe ld .

In het derde fragm e nt geeft de leerkracht
in s tru c tie voor de opdracht `was rituee l orde-
nen' (zi e afbeelding 2) .

Ze somt de vol gorde op zoals di e in het
bo e k afgebee ld en beschreven staa t : `Du s,
s poel 3 keer j e mond e tc' (r . 4) . Ver schillend e
kind e r en mak en opmerkingen da t he t bij h en
a nder s gaat (onder a nd e r e Zakarya : `Dat doen
wij nie t juffr ouw , da t doen wij nie t ' ( r . 2 3 /
24)) . D e l eerkracht laat de l eerlingen hun

Fragment 3

eigen volgorde vertell en door te informeren
naar hun per s oonlijke erva ringen : 'Jullie doen
het anders . Bern a hoe doe jij het?' (r.28) . En
` Vul elkaar even a a n , ja . Handen ' (r . 3 2 33) •
Nie t a ll e leerlingen - die van hui s uit is lami -
ti sch word en opg evoed - blijken hetzelfd e
w as ritueel te hebben , bovendi en wijkt d e
volgorde van hun hand e lingen af van d e
beschrijving in het boek . Tijd e n s het verloop
van dit kla sseng e s prek wordt het voor de
leerkra cht s t eeds onduidelijk er hoe prec i es
het wasritue e l van mo s lim s verl oopt , omdat
e l k kind weer ie ts ande r s noemt . De lee r -
kracht keert uiteinde lijk terug naar d e oor -
spronkelijke opdracht : `in we lke volgord e
moe t een moslim zich wassen voor het geb e d
en die volgorde s t aat du s hier' . De volgorde
die he t boe k a angee ft , krijg t daarmee hoge r e
prioriteit dan de erva ringen v an de kind e ren
ze lf: `En dan mo e t je du s niet zeggen , mijn
vader do et h e t anders F a tima . Nu even d e ze
plaatj es gebruiken, deze volgord e . Ga je gang . '
D e l eerkr acht s tree ft na a r een bepaa lde con -

sensu s die voor de kind e ren kan ge lden als
` dat moet ik we t e n ' . Haar doel is d at d e
kind e ren iets l e ren ove r - in dit geval - d e
i s lam : n amelijk, er is een vas te volgord e
waa rin een mo s lim zich wast voordat h ij d e
moskee binnengaa t . Het invent a rise r en van
ervaringe n van de l eerlin gen alleen i s dan nie t

Lk = Leerkracht, LL = Leerling, LL' n = Meerdere leerlingen , Nat = Natasja, Fun = Funda , Zak = Zaka rya, Mou =
Mounia, Ber = Berna, Fat = Fatima .
1 Lk De tekeningen laten zien , hoe mensen zich wassen .
2 Lk Hoe mensen zich wassen voordat ze de moskee ingaan om te bidden tot allah .
3 Lk Daar heb je het Fatima, jij zei , ik weet de volgorde n i et meer precies ,
4 Lk hier staat het , één, spoel drie keer je mond .

LL Allah .
5 Lk Waar zou dat voor zijn denk je .

LL Eerst je handen .
Nat Schone tanden .
LLa Als je gaat praten ,

6 Lk Ja Ja maar wat?
LLa als je gaat praten .
LL Dan heb je een schone mond .
LL mond
Nat Schone

7 Lk Nee, heeft niks met schone tanden te maken .
Nat tanden .
LLb Dan heb je geen vieze
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8 Lk Welk Nederlands kind, heeft van z'n ouders wel eens gehoord
LLb eh mond euh .

LL Geur .
9 Lk als die iets heel lelijks zei van ga je mond spoelen , ja ,
LL Oh, je moet met zeep je mond spoelen .
LL Ja ikke .

10 Lk met zeep . Ga je mond spoelen .
LL Hij gaat ruiken .
LL Mijn moeder .
LL Dat je niet
LL Het gaat eten .

11 Lk Ga je mond schoonmaken . Goed zo .
LL Stinken!

12 Lk Nee , het heeft niet met het stinken te maken, het heeft dus met he t
13 Lk slechte woorden praten , over iemand roddelen .
Fun Juffrouw hier ( ) boekje .
14 Lk Nare dingen over iemand ve rtellen . En je gaat je mond dus spoelen,

LL Eerst moet je je handen .
15 Lk om te zorgen dat je goed praat over andere mensen .
16 Lk Om goede dingen te zeggen . Dus, spoel dr i e keer je mond .
17 Lk Nummer twee, maak je neus schoon .
18 Lk Je kunt slechte dingen ruiken . Was je gezicht, zorg dat je schoon bent,

LL Schoon maken .
19 Lk Ja, je kunt naar slechte dingen , naar slechte dingen kijken .
20 Lk Was je handen en je onderarm .
21 Lk Nou met je handen kun je een heleboel dingen doen die niet goed zijn natuurlijk .
22 Lk Was je oren . Je luistert naar verkeerde dingen . Was je hals, dat is ,

LL Meppen .
23 Lk daar daar staat je hoofd op, dat kan dus alle kanten op .

Zak Dat doen wij niet . Juffrouw dat doen
24 lk Houd je voeten onder de kraan , want je kunt

Zak wij niet .
LL Ja, wij doen het anders .

25 Lk naar slechte dingen, naar verkeerde dingen .
LL Juffrouw eerst handen .
LL Wij doen het anders .
LL Juffrouw je moet

26 Lk Jullie doen het anders . Hoe doen Wacht even .
LL Juffrouw .
Fun Ja, wij ook . Ik heb er een boekje van .
LL

Ja deze doen w e
27 Lk Sst . Is dit Turks? Maar zij zegt , zij doen het anders .
LL Nee nee.
LL Wij doen alle drie

28 Lk Berna hoe doe jij het? Wa- Berna.
Mou Bij ons gaan we eerst

29 Lk Nou mag jij Mounia, want zij weet het niet .
Ber Weet niet hoor .
LL Ik weet het.
30 Lk Ja . J a

Mou Eh wij gaan eerst onze handen wassen , en euh drie keer, en dan eh onze
LL Drie keer .
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31 LK
mou
LL
LL
Fat
LL

32 Ik
Fat
L L

33 Ik
Fat
LL
L L

34 Ik
Fat
L L

35 Ik
LL
Fat
L L

LL
36 Fa t

lL
37 Ik

Fa t
38 Ik

Fat
L I

39 Ik
LL
LL
L L

40 Ik
LL

41 LLc
42 LLc
43 Ik
44 Ik
45 Ik
46 Ik
47 Ik
48 I k

LL
49 Ik

L L
50 Ik

LL
51 Ik

LL
52 Ik
53 Ik

Fatima ja .
Nee, nee.

mon d

Eerst moet je

mond
Nee, ik weet het .

neus hoor .
Vul mekaar even aan ,

eerst moeten j e handen en dan eh
Van achteren en dan van voor .

Ja handen .
eerst moet je je haren, en dan e h

en dan achter? van achter en dan van voo r

Als je je helemaal wast? Oh j a
wacht nou even ( )

Zo moet je het. Ja . Voor het bidden .
Ja maar dat is niet in de moskee? Of wel?

Wij hebben iets anders .
Juffrouw

Wel .
Ik denk het wel

Juffrouw , je moet eerst je handen en zo wassen en dan moet je je .
Van achteren ,

Hé ga gaan jull i e vaders iedere dag he- zich helemaa l
en dan moet je j e

wassen in de moskee ?
Mijn vader die wast zijn eigen thuis .

Doet het thuis .
Oh zie je wel .

Mijne ook .
Mijne doe t

Mijne ook , helemaa l
Oké , en dan wast die in de moskee alleen z ' n handen nog?

Nee, mijn vader niks .
Maar als maar mijn vader gaat eerst bidden, want hij moet altijd op ons wachten,
dan ging die eerst bidden, toen was die klaar ; ging die de koran lezen gewoon
En dan wach tte die op jullie tot jullie kwamen ja .
Oké, op de volgende bladzijde van het zoekboek ,
En op blad- , opdracht drie, daar staat kijk op bladzijde negenenvijftig
van je zoekboek . Dat is dit zoekboek .
En dan moet je, in welke volgorde moet een moslim zich wassen voor het gebed .
En d i e volgorde die staat dus hier .

Hier op deze .
En dan kun je kiezen is nummer één , begint die met z ' n voeten wassen .

Eerst handen .
Of is nummer één mond of is nummer één oren of is nummer .

handen .
Dat zoek je dus uit op deze plaatjes .

mond
En dan moet je dus niet zeggen, mijn vader doet het anders, nu even, Fatima,
nu even deze plaatjes gebruiken, deze volgorde . Ga je gang .
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Spo el drie keer j e mond. (2D M aak j e n eus schoon . Was je gezicht.

Q Was je handen en onderarmen. (5
Was je oren. 0 Wa sje hals .

0 Houd je voeten onder de kraa n

Afb ee lding z : Opdrac ht voo r het o rd enen van wasri tu elen .

geno eg , omdat dat - naar haar idee - een te Toets
chaoti sch beeld oplevert: de een doe t he t zu s
en de and er zo . Haar str even naar eenduidi g- In de e indtoets die kind e ren na de twaalf
b e id pl aatst de le e rkra cht voor een dilemma : l essen over dit th ema ma k en , komt de
afstapp e n van dat wat in het boek w ordt opdracht ` wa sri tueel ordene n ' terug ( zi e afbee l-
gepresenteerd op grond van wat de leerlingen ding 3) . D e mee s te kinderen no teren als
h aar v ertellen (maar dat is nogal divers), of antwoord op de toe t s vr aag de volgorde v an
toch d e autoriteit van het boek ov e reind h et wasritueel zoal s die in het zoekboek
houden en de daar geschetste volgorde a l s ` de a angegeven wordt : 1 mond , 2 neus, 3 gezicht ,
juiste ' pr esenteren ? Ze kiest voor de l aats t e 4 handen en onderarmen , 5 oren , 6 hal s, 7
oplossing . voet e n . Er zijn echter enke le kind eren die

ki ezen voor de volgorde di e zij zelf g ewend
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.reiniging 1,~,~

.~;
1

Je ontde kt wat je h ebt geleerd van het thema Reiniging .

Je mag je zoekboek gebruiken .
Voor de gelovigen in de mos kee gaan bidden, wassen zij zich .
Nummer de lichaamsdelen in de volgorde waarin ze worden gewassen.

neus

ril voeten

a mond

gezich t

i ~ hal s

handen en onderarmen

ore n

Geb ru ik je leesboek en zoekboek .
Bij welk geloof horen de handen die je ziet op de vier plaatjes?
Kies uit : katholiek • joods - moslim - hindoe.

iIN

. ,.kár- :n"-

~~~

j 4 ~

P4 l~~

Lua
Je mag je leesboek en zoekboek gebruiken .
Kies een veora,erp dat past bij Ganesh .
Leg ook uit waarom het bij hem past .

Ik kies G~tL~hL" Si,
~ Dl

tomdat . ~~ ~a .G 2 M 9-PIn n 12441

Afb ee lding 3 : Toe ts o v er ha n denwasri tu e le n (uit : De Grote Re is, p . 27) .

zijn . Het gaat overigens om le erlingen die in en volgens de leerkracht om juist die kinde -
de kla s actieve deelnemers zijn in interac tie s, ren die wat eigengereid zijn en d enken d e
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opdracht uit hun hoofd, zonder zoekboek te
kunnen maken. De leerkracht beoordeelt hun
antwoorden als fout en zet rode strepen .

De vraag is : hoe kan een eigen ervaring
`fout' zijn? Wat zijn de interculturele aspecten
van deze les en wat zijn de gemiste kansen ?

Eigen ervaringen

De leerkra cht volgt in de uitvoering v an de
les vrij nauwkeurig d e in stru c ti es in de thema-
handleiding . De me thode stimul ee rt expliciet
inte r a cti es met kind eren ov e r hun e igen e rva-
ringen , m a ar bi edt geen houvast w a nneer de
ervaringen van de kinderen afwijk en van de
theorie in h et boek . Het pa s t in de onderwijs-
opvattin g van de betreffende l eerkr acht dat zij
uiteind el ijk teruggrijpt op de autoriteit v an
h et boek om te komen tot een oploss ing die
iedereen uit h et hoofd kan leren : kenni s
wordt overgedragen . Voor wie h e t b e lan g rij -
ker vindt dat le erlingen een kritis c h e houding
ontwikk e len , is echter het s impelweg als jui s t
beschouw e n van boe k enk ennis een minde r
ges laagd antwoord in d e ont s ta ne s itu a tie .
De leerkracht h ad het gesprek ook kunnen

( l a ten) afr onden m e t de con c lu si e d a t k e nne-
lijk i e de r e mo slim zich wast voor het bidden ,
dat dat wa ssen een be p aa lde functie h ee ft ,
maar dat de vol gorde waarin dat geb eurt kan
ve r sc hille n , du s da t blijkba a r ni e t all e moslims
preci es h e tzelfde zijn . Maa r voor de lee r-
kracht is de divers ite it a an r e a c ties onver-
wacht . D e handle iding van De Grote R e is
sugge r eert bovendi en d at het gaa t om een
vas tligg end ritueel .

In int e rv i ews geeft de l eerkr acht aan dat zij

interculturee l onderwij s beschouwt al s he t

aandacht bes teden aan en respect aanl e ren

voor ande re culturen . Zij mi s t in de methode
duidelijke achte rgrondinformatie over de
gewoontes, gebruiken en r e ligie s die aan de
orde komen . Ook dat la a t zien d a t zij zichzelf
al s l eerkracht opvat al s dege ne di e d e kenni s

bezit en overdraagt op de leerlingen . Al s he t

g aat om int ercultur eel ond e rwij s, kan die rol

echter geen uitgangspunt zijn , d a n gaat he t

immer s om le r e n a ls een (inte r) ac tie f proces,
waarbij zowel leerkracht al s l eerlingen kun-

nen bijdragen aan de constru c tie van kennis .

Hoe kan het anders ?

Uit de fra gmenten komen een aanta l pos iti e-
ve aspecten van inte rcultur e le communicati e
na ar voren , er word en ook enkel e kan s en
gemi s t . Po s itieve punten zijn :

• De kinderen leren praten over hun alledaag s e
handelingen , en daarme e leren zij daarop , op
m e ta-nive au te re flec t e ren ;

• Ze l eren dat i ede reen , mos lim of nie t , wa sr i-
tuel en of wasgewoontes h eeft , maar dat dez e
ni et voor iedereen pre ci es gelijk zijn ;

• Ze l eren dat wasrituelen met hygiëne, m a ar
ook m e t innerlijke re inhe id t e maken kunn e n
hebbe n ;

• Z e l e r en i e ts over de b e t ek eni s van he t
wasrituee l bij moslims;

• D e l eerkracht laat bep a alde cultuuruitin gen
als vanze lfspr e kend a an bod kom e n , ze wor -
den n i et a ls e i genaardighe id beschouwd .

D e l e erkra cht laa t ech ter een paa r be langrijk e
k a n sen liggen om de les vanuit inte rcultureel
g e zichtspunt nog veel inte ressanter t e m a ke n ,
n am e lijk :

• D at nie t alle moslims qua gewoonten over
een kam te sche r en zijn, e r wordt nie t
benadrukt dat er wa t be tr e ft wasritue l en ook
tussen mo slims ve rschi llende gewoontes zijn .

D a t voorkomt generaliser ende bee lden ;

• D at pe r soonlijke e rvaringen van ki nde ren
b e langrijk zijn bij d e cons truc ti e van betek e-
nissen en da t de z e min stens zo belangrijk zijn
a l s boekenkennis ;

• Dat een kriti sche houding van kinderen be-
langrijk i s . Ki nd e ren l e ren op di e mani e r na t e
d e nken over wat zij l eren , zij hoev en de
l ee rso f nie t a ls zoete koek te slikken ;

• Doordat de leerkracht de bijdragen van de
l eerlin gen , in fragment 3 , n auw e lijks s truc tu -
ree rt , onts t aat een nogal chaotische inte r actie,
waardoor het las tig wordt de ervaringen van
d e l eerlingen een pla a t s t e geven .

Hoe kan de l eerkracht in d e klassenint e r ac tie
ook deze aspec t en toch tot hun recht l a t e n
komen ?
Door uitgebre id er in te gaan op pe rsoonlijk e

ervaringen van leerlinge n en t e ben a drukken

dat e r blijkb aa r nie t een vaste m a nier is w a arop

moslim s zich voor het bidden w assen , maar dat

er jui s t ook ve rschillende manie ren bes t aan ;
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Door de kinderen de opdracht niet precies
volgens d e in structie te laten uitvoeren, maar
ze bijvoorbe eld de opdracht te geven daar-
naa st hun eigen ritueel op te schrijven ;
Door duidelijker h et kerndoel van D e Gro t e
R e is, multip e rs pectiviteit , voor ogen te hou-
den , zou de leerkra cht een handvat hebben
om de les zodani g te s tructureren dat de
e rvaringen van de leerlingen een eigen pla a ts
krijge n .

Conc lusie

Wij vatten int e rculturee l ond e rw ij s op als een
vorm v a n interculturele communi ca tie . Da ar -
in sp e l en v e r sc hillen een be la ngrijke rol . In
de `achte rs t and s opva tting' worden verschil-
l en ook gecons tateerd , m a ar a ls ongewenst
gezie n . Ve rschillen tu ssen allochtone en
autochtone kind é r en word en begr ep en in
t e rm en van achte rs tand . Bij inter cultureel
onderwijs s ta at jui st de pos iti e ve waarderin g
van ve rschillen voorop . Bij het oefe n en in
inte rculturel e communi c atie gaat het niet in
de ee rst e plaats om k e nni soverdra cht , maar
vee l meer om he t uitwi sse l en v a n e rvaringen .

Ondanks de we tt elijke ve rpli chting is de
invulling van int e r c ulturee l ond e rwij s in de
praktijk nog een vaag begrip . Er i s behoeft e
a a n een conc r e t ere invull ing daarvan . Ook in
dit artikel h e bben we geprobee rd om con c r e-
t er t e l a ten zien hoe inte rcultureel onderwij s
er uit kan zien , en voor welke dilemma's een
l eerkra c ht ka n worden gepl a ats t . Uit de frag-
menten komt naar voren dat he t nie t alleen
gaat om inhoud g a at, maar dat ook d e m a nie r
waa rop de les georganiseerd k an word e n , een
b e l a ngrijk e rol spe e lt . Aan b e ide asp ec ten
moet liefst in de in structie en invo ering
aandacht worden besteed .

Hier ligt een interessante taak voor school-
bege le idin gsdi e ns ten . Het gebruik van voor-
beeldm a te ri aal op video , zoal s de hierboven
be sprok en fra gmenten , zou kunnen dienen
al s uitgangspunt voor di sc u ss ie . In elk geval
wa s h e t terugzien van d e l es op video voor de
l eerkracht uit d e voo rb ee ldfr a gmenten vaak
aanleiding voor re flectie op haar eigen hande -
len en keuzes en was he t effect daarvan in
positieve zin zichtbaar in d e volgend e le s sen .
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