
Marco Holmer :

Kinderen leren vertellen
dankzij Aristoteles

Verhalen vertellen op de

basisschoo l

Marco Ho lm e r we rkt a ls verh a l enve rte ll e r in thea-
te rs, sc h o le n , b eja a rdente huizen en alle ande re
plaatse n waar m en naar h e m w il luis te ren . Hij
geeft daa rn a as t curs usse n aa n j o nge ren e n vo lwasse -
n en in h et verte ll en van ve rhalen . In dit art ikel
besc hrijft hij zijn e rv a ri ngen me t het lere n ve rte llen
va n ve rhale n aan ki n d e ren va n b u u rthuis Dejutter
en bas isscho o l D e Maaspl ein sch ool in de rivieren-
wijk in Ut recht .

Leer kinderen vertellen . Dat wa s de opdracht
die buurt hui s De Jutter en b as i sschool D e
Maas pleinschool in de rivierenwijk in Utrecht
mij in h et kader van het Ond erwij s Voor-
rangs Be le id g ave n . Niet uitsluit e nd ve rt e llen
over hun dagelijkse e rva ring e n , maar e igen
` literaire' verhalen zoals je die in kinderbo e-
k en kunt vind en . Ve rt e lli ngen m e t een dui-
delijk begin en een duid e lijk e inde . De ,
voornam e lijk allochtone, kind eren zouden op
die man i e r een ex tra impul s moe t en krij gen
om de N ederlandse taal actief te gebruik e n .

De verhalenclu b

Zo ontstond de verh a l e nclub . Van 1 994 t/m
heden kwamen twee keer per j aar kinde ren in
de leeftijd van zeven tot negen jaar na schoo l -
tijd bij elkaar om verhal en te bedenken e n die
met elk aar te del e n . Na een ee rs te exp eri -
mentee l jaar werkten alle scholen en buurt -
huizen uit d e wijk aan deze taal -spelac tiv ite it
mee . Tien kinderen , tien bijeenkomsten van
een uur en een grote koffer vol met voorw e r-
pen - d e vindplaats voor verhaalideeën -
vormden de uitgangspunten voor de club .

Tijdens de allereerste bijeenkomst van de
verhalenclub waren de kinderen nieuwsgierig
en reageerden enthousiast . Elk kind wilde iets
aan de verhalen bijdragen . De verhalen groei-
den en groeiden steeds maar door . Er kwam
bijna geen einde aan . Wanneer de kinderen
begonnen met vertellen, ontstonden steevast
eindeloze verhalen. En na kortere of langere
tijd eindigde elk verhaal in een aarzelend
gestamel . Het begin en het einde van het
verhaal bleek een enorm probleem . De kin-
deren konden geen duidelijke structuur in
hun verhaal verwerkt krijgen .
Eigenlijk heel logisch. Het vertellen van een

verhaal, zonder het van tevoren uit het hoofd
geleerd te hebben, veronderstelt een over-
zicht over het complete verhaal . De verteller
moet zich vanuit het perspectief van een
vogel in het verhaal kunnen oriënteren, anders
raakt hij of zij de weg kwijt. Voor veel
kinderen is dat een onuitvoerbare opgave .
Kinderen ervaren een verhaal als een film .
Woord voor woord, zin na zin, alinea na alinea
ontspint zich het verhaal . Dat wordt duidelijk
als we luisteren naar het verslag van een
ervaring door een kind . Na de vakantie ver-
lopen veel verhalen als volgt : eerst reden we
naar . . . en daarna . . . en daarna . . . en toen . . . en
toen . . . en dat was ik nog vergeten te vertellen
. . . en tenslotte kwamen we weer thuis .

Chronologisch zijn alle belevenissen in de
herinnering opgeslagen . Voor kinderen is de
enige manier om te reproduceren wat zij
hebben meegemaakt het opnieuw afdraaien
van het filmpje .

Op het moment dat ik dat ontdekte, vroeg
ik mij af op welke manier ik kinderen aan
wegwijzers kon helpen . Wegwijzers die hen
zouden leiden van het begin van het verhaal
naar het einde . Een hulpmiddel om zich in
hun eigen verhaal te oriënteren .

Verhaalopbouw in een leeg hoofd

Ge lukkig kre eg ik hulp van de oude G rieks e
wij sgeer Aris tot e l es . In zijn Poëtica hee ft hij d e
s tructuur v a n ve rte llingen vas t ges t eld in v ijf
b e l a ngrijke moment e n :

I HET EXP OS é

De beschrijving van de beginsituatie van het
verhaal, zodat de luisteraar het verhaal ka n
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begrijpen . De belangrijkste elementen hier-
van zijn tijd ' , plaats 2, één of meerdere
personages ' en het verlangen 4 van de
hoofdpersoon .

` Honderd jaarg ele den ' leefde er een jo ngeman
wi e ns hoofd bijna helemaal leeg was ' . Hij
woonde met zijn ouders in een klein luisje in
het bos bij een groot m ee r 2 . In dat lege hoofd
leefde één grote wens : hij wilde p rins worden ' .
Hij had één keer een p rins gezien en sinds die
tijd leefde die wens in een klein hoekje van
zijn hoofd. De mo ed e r voedde de jongen op ' ,
terwij l zijn vader in het bos hout hakte 3 . Zij
maakte zich zorgen om zijn lege hoofd .
Omda t de jongen de hel e dag nie ts, maar dan
ook h el emaal ni ets dee d , wist zij ni e t be ters te
bedenken dan hem elke ochtend buit en tus-
sen de kippen te z e tten . En zo kwam he t dat
de jongen al s geen ander wonnen kon zo e-
ken , kon kake len en scharrel e n . Alleen eieren
l eggen wa s hem nog nooit gelukt . '

2 HET MOTORISCH MOMEN T

Dit i s het einde van de inleidin g, maar vooral
he t moment waarop h e t verhaal daadwe rke-
lijk van start gaat . In de situatie gebeurt i e ts
dat om een oplo ssing vraagt . J e zou kunnen
zeggen dat d e motor van het v erh aa l gaat
lopen . Vaak kun je in een verha a l dit moment
herkennen a an zinsneden als `Plotseling' of
`Op een go e de dag' .

` Op een zonnige dag kwam bij het huisje in h e t
bos een b o nte circusst oe t . voo rbij . De jongen
kr aa id e van plezi er toen hij de clowns, de
be r e n en de acrobat en voorbij z ag komen .
De c ir c u s ba as herkende in h e t gekra ai een
rasartiest . Hij gaf de verbaasde moeder zo
zilveren dukaten en nam de jon geman op in
zijn gevolg . '

3 HET HOOGTEPUN T

De motor van het verhaal is onhoudbaar op
weg naar het antwoord op de belangrijkste
vraag in dit verhaal : wordt de jongeman een
prins of blijft hij een zonderling?

`Tijdens de voorstelling raakte de burge-
meester opgetogen over die jongen die alles
wat hem ooit was voorgedaan perfect kon na
kraaien . `Wat een grap, wat een geheugen',
sprak hij opgewonden . ` Ik wil hem hebben,
zodat hij over een maand in onze stad Prins
Carnaval kan zijn . Een betere nar kunnen we

ni e t v ind e n !' Hij gaf de c irc usbaas 15 z ilve-
ren dukaten en kreeg de jongeman mee naar
huis . Vier weken late r s t ond de jongen als p rins
bo ven op de praalwagen en regeerde vijf dagen lang
ov er de stad. '

4 DE AFLOO P

Na het hoogtepunt is het verhaal nog niet
afgelopen . We blijven nieuwsgie rig naar de
verdere belevenissen van de hoofdfigure n .
Wat voor invlo ed had deze gebeurt eni s voor
hun verdere leven ?

` De j ongeman gaf alle toespraken en rede -
voe ringen ten beste die in zijn inmiddels
volle hoofd waren opgeslag en . Het publiek
vond he t prachtig. Het genoot van d e ka ri -
katuren van d e politici di e zij de afgelopen
jaren noodgedwongen hadden gekozen . Zij
wilden telkens opnieuw de verhalen van de jonge
man h ore n . D e j o ngenla n re is de va n th eat er n aar
theater, het hele land door . Overal stonden de
toesc ho uwers vo or zijn programma in de rij . '

5 HET EINDBEEL D

Een ve rt elling richt zich altijd tot een publiek.
De verteller wil i ets overbrengen . Het eind-
bee ld vormt daarvan de conclus i e . Dat kan d e
mor aa l van het v e rh aal zijn , maar dat hoe ft
nie t altijd exp lic i et he t geval te zijn . Het
meest voorkomende eindbee ld kent iedereen :
`En zij l ee fden nog l ang en gelukkig ' .

` Niet uitsluitend tijdens carnaval , het he le
jaar door wa s het gekraai van de jongeman t e
horen . Langzaam bre idd e hij zijn pro g ram-
ma uit me t lieder en , imita ties en sche t sen uit
h et d age lijks leven . He t ca b aret was ge bo ren . '

Wanneer een ve rt eller boven s taande vijf ver-
haalmomenten goed in zijn hoofd h ee ft
geprent , dan geven zij de route aan di e door
het verhaal heen moet worden a fgelegd . Zij
zorgen e rvoor dat de verte ller ni et kan v er-
dwal en .

Ik had de wegw ijzers gevonden . Voor de
kinderen kon ik deze b a sisstruc tuur zelfs nog
wat vereenvoudigen tot drie belangrijke
momenten :

A Of men i s op weg naar het motorisc h
moment . (En dus i s alle s wat men daa rvoor
vertelt inle iding! )

B Of men i s op w eg naar het hoogt epunt .
c Of men wande lt vrolijk op h e t e indpunt af.
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Wegwijzer s

Ik be s loot om deze drie wegwijz e rs bij de
kinderen te introduceren . Ma a r van een lezing
over Aristoteles wa s natuurlijk ge e n s prake .
De wegwijzer s moesten aan de kind eren zo
levendig mog e lijk word en voo r gescho te ld ,
zodani g dat zij die momenten kond en ont -
houden. Volwas se n en gebruiken daarvoor
mee s tal kernwoord e n . Voor kind e r en zijn
kernwoorden echter geen hulpmidd e l maar
een nieuwe puzze l . An a loog aan de m e tafoor
van d e vakantie film van de kind e r en is geko-
zen voor snaps h ots . Foto 's van ond e rw eg .
D rie plaatjes die samen het verh aal verbeel -
den .

Om de kinderen vertrouwd te maken met
het idee dat een verhaa l kon worden samen -
gevat in afbee ldingen , werd gebruik gemaakt
van de verhalenkaarten `Saga' . Deze kaarte n
zijn spec iaal ontwikkeld om de fantasi e t e
trainen (zie afbee ld ing i) . Op de kaarten staa n
allerlei afbeeldingen die ont l eend zijn aan
sa ge n en s prookj es . De koning, d e z a k met
geld , de vis, het huisje in het bos, etcetera .
Door slechts drie, willekeurig door de kinde-
r en uit de stape l gekozen , plaa tj es op een rij
te leggen wa s het mogelijk om een heel
verhaal weer te geven .

In d e praktijk werkte h et bijna voortr effe-
lijk:

De structuur van de ve rte lling lag tas tbaar
vóór de kind e ren ;
Allerlei details , bruikbaar voor het verhaal ,
konden direct aan het be eld on tl e end worde n ;
De afbe e ldingen konden a ls s piekbriefjes wor-
den gebruikt tijd e n s h e t vert ellen .

H et documente ren van een verh aal in drie
afbeeldingen vormd e e en idea a l houv a st voor
de kinde r e n . B ehalve de laat s te afbee lding .
Die gaf problemen . Het wa s r e latief eenvou -
dig voor de kind eren om uit twee b eelden
een verhaal te cons tru e r e n . Maar de vastge-
legde a floop in de vorm van de d e rd e afb eel -
ding bep e rkte h e n enom i . In pl a ats van een
s t eunpunt voor hun v e rhaal bleek die afbeel -
ding een gevangenis voor hun fantas i e te zijn .
De kinderen moes t en zi ch in tevee l bocht en
wringen om het e inde van hun verhaal samen
t e l a te n vallen me t het laa t s t e beeld .
Ook dat was verkl a arb a ar . Een vas t gelegd

e inde (in een bee ld) v erond e rst e lde opnieuw
dat overzi cht over het verhaa l . Pas a l s je al s
verte ller wee t waar je heen w ilt ( he t eind -
bee ld) kun je beginnen . Voor de kind eren
s taat dat gelijk m e t een mo e ilijke topogra fie-
opdracht . Je wilt van j e eigen hui s na ar
Berlijn , maar j e kent alleen de weg tot aan d e
rand van h et dorp . V an daar gaapt er één
groot zw a rt gat , dat alleen me t een over-
zicht s k aart kan word en ingevuld . D at b e te-
kent verdwalen .

Plaatje 2 Naar het einde
Hoogtepunt

Plaa je 3
Eindbee l d
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Afbeelding 1 :
Plaatje 1 Op naar het hoogtepunt
Motorisch momen t
D Ely Rainan



De man, de kat en de heks

Er was een s ee n gevangenis . Daar zat een oude
man ge va ngen voor de gein om de h e ks erin te
lokken . En er zat een zwarte kat voor de deur
om e rop t e le tten dat e r gee n a nde re m e nse n
naar binnen kwamen . D e heks kwam bij de
deur en de kat keek door de brievenbus . Hij
deed de deur open en l okte d e h e ks naar de
gevange nis . Hij v e r te lde da t daar haar tove r -
boek lag . Binnen in de gevangenis zag de heks
een groot b o rd re et pap . Ze had honger
gekrege n en begon te eten . Toe n zat ze
gevangen . De kat en de o ude ma n leefden nog
la ng en gelukk ig. De kat g ing op j acht en a t de
muizen op . Hij werd g ro t e r en d ikker.

Ajbee lding 2: Voorbeeld v an een verhaal va n ee n
kind bij twee sagaplaa tjes .

In d e verh a l e nclub bleek de oplo ssing een-
voudi g te zijn . De laatste afbee lding werd
gewoon door de kinderen ze lf getekend ,
nadat zij aan de h and v an de ee rs t e twee
plaatj es he t verhaa l tot aan he t e inde hadd e n
bedacht (zie afbeelding 2) .

Werkwijze

N aa r aanleiding van de boven s t aande erv a rin -
gen werd een vas t e werkwijze voor de verha-
l e n club ontwikkeld , di e uit drie fa sen bes taat :

i in de eers te fase maken de kind e ren kennis
met het fenomeen `het zelf be d enken van
v e rhal e n ' . Zij lere n spel enderwij s ho e verha -
l en zijn opgebouwd en le ren om gebruik t e
maken van hun fanta s i e .

2 In de tweede fase e xpe rimenteren de kind eren
zelf me t he t opbouwen v an eigen verhalen .

3 In de derde fase wordt de st ap van verhaal
n a ar ve rte lling gemaakt .

Fase i : Fantasie en Verhaalopbouw

In de eerste vijf bijeenkomsten (fase i) wordt
het opbouwen van verhalen geoefend m e t als
in spiratiebron de voorwerp en uit de koffer.
De verh a l en word en in dez e fa se nog voor
e en groot ged eelte door de beg e leider ver-
teld . Zij dienen als aanschouwelijke voor-
beelden .

Alle reerst wordt er door een van de kind e-
ren een voorwerp uit de koffer ge kozen .

Bijvoorbeeld de echt e Rus si sche Babusch-
ka -pop die Siham in febru ari 1998 heeft
ui tgekozen (zie afbee lding 3) . De ee rste asso-
ciati e bij het voorwe rp zo rgt voor de titel
van h et verhaa l : De Toverpop .

S am e n met d e kind e ren zoekt de be ge l e i -
der l angs `d e drie vragen me t d e W ' n a ar de
con t ouren van de vertelling . Elk antwoord
op elke vraag wordt direc t door d e b ege l e i-
der omgeze t tot één of meer zinn en di e he t
begin van het verhaal vormen .
van Wie i s het voorw erp ?
Er was eens een vade r die vijf kinde ren had . Drie
zussen en twee b roe rs . Maar hij zag z ijn kind eren
niet vaak .
Wa t doet die `Wie' in h e t verh aal ?
Hij was geheim agen t en was bijn a altijd op reis .
Wannee r hij te rug kwa m niet h et v liegtuig brac ht
hij a ltijd een cade autje voo r z ijn kind ere n mee .
Waa r, in welke omgev ing spee lt h et verh aal
z i ch a f?
Vo rige week was di e vader thui s ge k ome n en had
in de huisk amer u it zijn k offe r een pop te
v oo rschijn g ehaa ld. Een p op uit een land hier ve r
va nda an . Een toverp op, ve rte lde vade r.

(Pas op voor de valkuil van de Waa rom -
vraag . Ook die verond e rstelt wee r een zeke r
inzicht in he t verhaal! )

Met b ehulp van d eze drie elementen impro-
viseert de begeleider vervo lgens het begin
van de ve rt e lling tot aan h et motoris ch
moment . Daardoor wordt een stevige ver-
haalbasis gel egd zod at iede r een in de verha-
lenclub weet waarover het in dit verhaal gaat .

D e kinderen kregen direct ruz ie . All emaal
wilden z ij als ee rste m et d e pop sp e le n . Zij
graaid e n e n tro kken e n duwden . To t s l o t hadde n
de twee broers samen de pop va st . De ene b ij h e t
hoofd en de and e re bij d e vo e t e n . 'Ik had hein li e t
eerst', sch reeuwden ze allebei, e n z e trok k e n om
het ha rdst . Plotseling b rak de pop in tweeën . Ze

1999 . 3 MOER 173



•~/

Afb eeldi ng 3 : De toverp op .

hadden alle twee een halve pop in hun handen .
En uit de pop kwam ee n ba b yp op t e v oorschijn .
D e twee g rootste zussen raapten s n e l de b ab yp op
op . Zij begon nen er m e teen aan te trekk e n en te
du we n . `Hij is van mij ik zag hein ee rde r', riepen
z ij en trokken ook o m het hardst. Opnie u w brak
de p op in tweeën en k wa m e r een ba b yp op
tevo orschijn .
De jo ngs te zus raapte hem voorzichtig op en hie ld

hem bij haar oo r. `Hij huilt' riep ze . Julli e doe n
gemeen, ze hebben alleen maar honger!' De hele
familie kwam om haar heen staan en keek verbaasd
naar de k le ins te ba b yp op . Eten? Wat moes t zo'n
pop no u eten? Je kon hem toch ni e t m elk ofp ap
v oe re n !

V ervolgens gaat de ve rt elling op weg naar
het hoogt epunt . De bege leider bewaakt de
structuur van de ve rt ell ing . De kinderen
bepalen langs w e lke weg dat hoogt epunt
wordt bereikt . Zij doen dat aan de han d van
vragen di e door de bege le ider op keuze-
moment en worden voorgel egd . Om beurten
krijgen de kinde ren de gelegenh e id om een
bijdrage aan het verhaal te leveren .
Wie of Wat ontmoet de hoo fdfiguur uit de

vertelling onderweg (Een collega , een dier ,
de Kobold , etcetera) ?

Toen hoo rden ze om hen heen knabbelen en
knagen . De hoofden van de andere poppen waren
al begon n en niet ete n . De d eur van de k e u ke nkas t
was al half op, en van één van de stoelen was allee n
nog maar het kussen over. `Ze eten hout . Daar
wa ar ze van gemaak t zijn', riep en de o udste n .
Waarheen ga at de hoofdfiguur op punte n
wa a r ond erweg een keuze gema a kt kan wo r-
d e n ( Links, rechts , het bos in , naar de s tad ,
naar de boerderij) ?

`Sn e l alle popp en na a r buiten ' and ers et en ze on s
h ele huis op!' Ze raapt e n alle stukken pop op en
zetten di e b u iten b ij h un jongste z us in he t gras .
Die paste op de poppe n en alle ande re k inderen
renden de straat op om e te n voo r di e p opp e n te gaan
zoek e n .
Wat zou de hoofdfiguur in een gegeven
s ituatie kunnen do en (Wegrenne n , b e de l e n ,
vecht e n , e tcetera) ?

Zij be ld en aan b ij alle deure n . `Heeft u nog o ude
s t oe le n, d e uren, planken en ka s te n ! Onze poppen
h ebb e n héééé l vee l h o nger! ' In de tuin groe ide een
e no rm e berg va n o ude spullen . De k inde ren renden
af e n aait m e t t afe ls, stoe le n en kas t en en d e p opp en
at e n a lles direct op . Zij smulde n to tda t hun buik en
helemaal vol zaten . Toen pas s topte n ze met huilen
e n 'honger' roep en .
Ho e zou he t verhaal na h et hoogt epunt
kunn e n a flopen (Goed of sle c ht ?)
De jongs te z us pakte daarna d e popp en één voor

één op en zet te ze als een puzzel w ee r in elkaar .
Op h et moment da t de poppen wee r één pop waren
gewo rden we rd h e t gelukkig wee r rus tig in de tui n .
De p op zag er wee r n et zo ui t als in de koffer van
vade r. De kindere n brach ten de pop n a ar binn en en
beloofden dat ze haa r nooit meer uit elkaar zouden
halen .

Op d e ze speel se wijze wo rd en kinde r en ve r -
trouwd gemaakt me t de manier waarop ver-
halen zijn opg e bouwd . Bovendien wordt hun
fant as ie gep rikkeld . Alles i s mogelijk in d eze
verh a len w a nt all e verz in sel s van d e kinde re n
worden in het verh aal verwerkt .
De vaardigheden , `gevoe l voor de stru c -

tuur ' en ` een a c tieve fantas ie', vormen twe e
be langrijke voorwaarden voor kind e ren om
hun verhaal t e kunnen ve rtellen . Deze wor-
den in de p rak t ijk getra i nd .
Aan het e inde van de ee rste bijeenkomst
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Boer Pim in gevaar !

Precies om 7 uur stapte boer Pim uit zijn bed . Hij trok zijn kleren aan, at een boterham
met pindakaas, dronk een groot glas melk en trok zijn gewone daagse klompen aan . Hoog
tijd om aan het werk te gaan . Duizend dennenbomen moesten in het bos worden omge-
hakt . Voor Sinterklaas moest alles klaar zijn . Pim haalde zijn paard uit de stal . Hij steeg op
en keek tevreden om zich heen . Boven op zijn paard voelde Pim zich net een ridder .

Hoog en veilig. Samen met zijn paard was hij de sterkste en de dapperste boer van het hele
dorp . Iedereen die hij tegenkwam ging een stukje achteruit en liet hem voorbijgaan .
Langs de weg naar het bos stond een circus . De leeuw zag Pim en het paard allang aanko-

men . `Lekker! Paard met! Dat gaat er altijd wel in', dacht hij . Hij gromde gevaarlijk, en
nam een aanloop voor een reuzesprong . Maar het paard was niet bang. Hij ging op zijn

achterste benen staan en schopte en brieste naar de leeuw . En Pim floot op zijn vingers en
riep: `Vort, vort! Weg jij!' Met zijn staart tussen de benen kroop de leeuw terug in zijn
kooi en tevreden wandelden Pim en zijn paard verder .
Midden in het bos maakte Pim zijn paard vast aan een boom. Hij pakte zijn zaag en zijn

trommeltje boterhammen met pindakaas en ging aan het werk . De bomen vielen als

lucifershoutjes naar beneden . Dat schoot lekker op !
Ineens hoorde hij achter zich een fietsband die langzaam sissend leegliep . Verbaasd keek

Pim om. Vlak achter zich zag hij een enorme slang . Wel vijf meter lang, met grote ogen en

zo'n snelle, slijmerige tong .
De slang sperde zijn bek wijdopen . . . . . en hapte in de linkerschoen van Pim . Pim keek ge-

schokken naar beneden . Langzaam, heel langzaam verdween zijn linkerbeen in de bek van
de slang . Het was net of die een dikke dropveter naar binnen slurpte . `Hé! Ho! Help!' riep
Pim, en hij keek naar zijn paard dat vast zat aan de boom . `Wat moet ik doen?' . . . . . .

Afbee lding 4 : Voo rb eeld van een
zeijbedachte verhale n .

v e rhaalopze t die kinderen m oete n afnla ke r z . Uit : h e t o nge luk e n andere

• ~

O ~ •

Afb ee lding 5 : d eze t eke ning maakten kinderen bij het verhaal van boer Pint .
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Boer Pim wordt gered

Boer Pim zat vast met zijn linkerbeen in
de slang . Hij keek bang om zich heen.
Wat moest hij doen ?
Ineens wist hij het . Hij haalde uit zijn
zak een hamer te voorschijn . Hij gaf een
flinke klap op de kop van de slang .
Voorzichtig trok boer Pim zijn been uit
de slang en ging weg met zijn paard .

Boer Pim zat vast met zijn linkerbe en in
de s lang . Hij keek bang om zich heen .
Wat mo est hij doen ?
Gelukkg kwam op dat moment de hond
van boer Pim aanlopen . Hij beet d e
slang in zijn lijf en de slang de ed zijn
bek wijdope n . Voorzichti g trok boe r
Pim zijn been uit de slang en ging weg
me t zijn paard en zijn hond .

01

0

Boer Pim zat vast met zijn linkerbeen in
de slang. Hij keek bang om zic h
heen . Wat moest hij doen ?
Ineens wist hij het . De zweep van
zijn paard natuurlijk . Hij gooide
zijn zweep naar de slang en die
raakte helemaal in de knoop .
Voorzichtig trok boer Pi m
zijn been uit de slang en
ging weg met zijn paard .

Boer Pim zat vast met zijn linkerbeen in
de slang. H ij keek bang om zich heen .
Wat moe s t hij doe n ?
Ineen s wi st hij he t . De tij ger van h e t c ir-
cu s . Boer Pim riep d e tijger en de slang
vluchtt e het bos in . Boer Pim stond op e n
r eed weg met zijn pa a rd .

d-

•

O
C

D 9

Afb eelding 6 : Oploss ingen van kinderen bij het verhaal van boer Pim .
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in troduceert de bege leider het `Boek van de
verhalenc l ub ' . Omd at de vert e lde voorbeel -
d en vluchtig zijn , worden zij in he t boek van
d e verhalen c lub vas tgelegd . Al s in een d a g -
boek worden de ervaringen van de k inderen,
aan de h and van de verhalen , gedocum e n -
teerd . Dankzij het bo ek kunnen de kinderen
terugkijken op hun e igen leerproces . Bov e n -
dien wordt h et boek gebruikt om over de
acti v i te iten van de verhalenclub `vers lag' te
doen in de klas van de kinderen (z ie afbeel-
ding 4 , 5 en 6 ) . De verhalen van de kinde r e n
worden door de bege le ider u itgewe rk t en
door de kinderen van illus traties voorzien .
(De voorlop e rs van d e drie afbee ldings teke -
ningen) .

Fase i : Verhaalexperimenten

In de volg ende bijeenkomsten (fase 2) zijn de
kinderen ze lf aan d e beu rt . Nu worden de
Saga-plaatjes ge ïntroduceerd . D e kinde r e n
worden in gro e pjes (van twee of drie kind e-
ren) v e rd ee ld . Elk groepj e tr ekt blind twe e
S a ga-plaatj es uit de stapel en kies t een voor-
werp uit de koffer . De afbeeldingen markeren
het moto risch mom ent en het hoogtepunt

van de ve rtelling . He t voorwerp moet ergen s
in het verhaal e en pl a ats krijgen . De kinderen
ve rtellen in d e gro e pj es aan elkaar de ideeën
die zij krijgen en bes luiten tot één uitgewerkt
verhaa lidee .
D e (mees t al kort e) verh al en worden (in

korte zinnen) opgetek e nd . Het laa tste beeld
(h e t e i ndbee ld) wordt door de kind e ren zelf
ge tekend .
D eze w erkwijze wordt een a antal k e ren in

gro epj es geoefend . Bij de same n st e lling van
deze groepjes wordt rekening gehouden me t
de verschillende kwalit e iten van de kind eren
(fantasie, structurerend vermoge n , lef, orga-
nisati e talent , samenwerking) . Aan de hand
van observati es en aanwijzingen van de
leerkra c ht van de kinde ren s t e lt de bege lei-
der gro epj es s amen waarin deze v erschillen-
de kwalite iten zove e l moge lijk aanwezig
zijn .

Fase 3 : Van verhaal naar vertelling

In de laatst e bijeenkom s ten (fas e 3) s taat het
transformeren van de verhalen in vertellingen
centraal . De kind eren oefenen het vertellen
van hun eig en verhalen . De Saga-pla atje s en
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hun eigen tekening zijn daarbij de wegwijzers
door de structuur van het verhaal .

Tijdens de eerste vertelpogingen van de
kinderen bleek echter dat de beelden en
tekeningen alleen niet voldoende houvast
boden . Om een duidelijk hulpmiddel te zijn
moeten de beelden de kinderen herinneren
aan het juiste moment in het verhaal . Geen
afbeeldingen die hen op ideeën brachten,
maar synoniemen voor de drie Aristoteliaan-
se verhaalmomenten . Die verbinding tussen
plaatjes en verhaal moest duidelijk worden
gelegd .

Door het verhaal te dramatiseren werd dat
bereikt . De structuurmomenten : motorisch
moment, hoogtepunt en eindbeeld werden
gemarkeerd in de vorm van tableaus vivants
(zie foto's) . Die tableaus werden vervolgens
verbonden met de beelden . De beelden ver-
anderden van plaatjes in doorleefde momen-
ten uit een verhaal : de start, het hoogtepunt
en de afloop .

Daarna werden de vertellingen nog een
aantal malen geoefend . Vooral om genoeg
lef te veroveren om ze zomaar te durven
vertellen . Aan het slot van de verhalenclub
was het dan voor de kinderen mogelijk om
het verhaal te onthouden zonder het uit hun
hoofd te leren. Het bleek zelfs, voor enkele
kinderen, mogelijk om op basis van dat korte
(gedocumenteerde) verhaal te improviseren .
Ter plaatse konden korte gebeurtenissen aan
het verhaal worden toegevoegd . De struc-
tuur lag nu immers vast !

Na afloop van de bijeenkoms t en van d e
verhalenclub wordt het bo ek met de opge te-
kende verhal e n aan de schoolklas ca deau
gegeven . Die offic i ë le overh a ndiging i s
natuurlijk een uitge l ezen gelegenhe id voor
d e kinde r en om hun zelfbe d acht e (en geoe-
fende) verh a l e n aan de h e l e kla s te vertellen .
Die ge legenheid i s voor de verha le n c lub -
k inder en vaak het eerste verhaa l dat zij voor
d e klas vertellen .
D ankzij Aris totele s was h e t na enke l e expe-

rimenten moge lijk om de opgave van h e t
buurthuis de Jutter en de Maa sple in school
uit te voeren . Daarna kon de v erhalenclub
opgenomen word en in he t regulie re aanbod
van het Onderwij s Voorrang Geb i ed Ut recht
Zuid . Zow e l de kinderen als ikzelf, al s bege-

leider, hebben tijdens het ontwikkelen van
de beschreven werkwijze veel plezier beleefd
aan de bijzondere, vreemde, leuke en span-
nende verhalen die we elkaar hebben verteld .
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