[Ise Bolscher:

“Wacht, ik wil deze
opdracht nog even afmaken

2

Gaan waar de woorden gaan
in het letterkundig museum

In november 1997 is in het Letterkundig Museum
in Den Haag de permanente tentoonstelling ‘Gaan
waar de woorden gaan. 250 jaar Nederlandse
literatuur’ geopend. Anna-Marie Liicken, educatief
medewerkster, ontwikkelde hierbij een educatief
programma voor bovenbouwleerlingen van HAVO
en vwo, dat aan wil sluiten bij ckvi en de
studiehuisgedachte. Ilse Bolscher bezocht het Let-
terkundig Museum en observeerde s HAVO- en 6
vwo-leerlingen tijdens hun ‘museumles’.

‘Nou, ik ben benieuwd wat dit wordt. Tk
houd helemaal niet van boeken, en al zeker
niet van musea. Ik denk dat ik me hier héél
erg ga vervelen.’
‘Het kan toch best leuk worden, of niet?’
‘Hoe laat gaan we hier weer weg? Duurt het
erg lang?’

Drie reacties van § HAVO- en 6 VWO-
leerlingen aan het begin van hun bezoek aan
het Letterkundig Museum in Den Haag.
Samen met hun klassen, bjj elkaar zo’n vijftig
leerlingen, bezoeken ze onder begeleiding
van twee docenten de tentoonstelling ‘Gaan
waar de woorden gaan. 250 jaar Nederlandse
literatuur’. Ze worden begroet door Anna-
Marie Liicken, educatief medewerkster van
het museum. Zij heeft de museumles ontwik~
keld die bij de tentoonstelling hoort. De
leerlingen lopen mee naar een zaal achter de
tentoonstelling. De ‘les’ kan beginnen!
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Ik vond het boek beter

In de zaal achter de tentoonstelling krijgen de
leerlingen een korte inleiding van Anna-
Marie Liicken over de opzet van de tentoon-
stelling. Sommige leerlingen kletsen nog wat
of draaien onwennig op hun stoel, maar raken
toch enigszins onder de indruk als Anna-
Marie op de proppen komt met voorbeelden
uit de expositie, zoals de gedichten die Jan H.
de Groot tijdens gevangenschap in een con-
centratiekamp op toiletpapier schreef wegens
gebrek aan beter, de stofzuiger van Vestijk
(‘wist je dat Vestdijk niet tegen geluiden van
buiten kon en zijn gedachten alleen op papier
kreeg, als hij zich overal van afsloot bij het
ronkende geluid van zijn stofzuiger?’) en de
échte rits uit Turks Fruit die tijdens de eerste
vrijpartij van de hoofdpersoon met Olga
kapot ging.

Daamna krijgen de leerlingen de film Ik vond
het boek beter te zien, die speciaal voor de
museumnles is geproduceerd (18 minuten). Hij
geeft aan de hand van verschillende, chrono-
logisch geordende fragmenten uit verfilmde
romans- een indruk van het veranderende
tijdsbeeld. De leerlingen zien fragmenten van
onder andere Belle van Zuylen, Max Havelaar,
Karakter, De avonden, De aanslag, Op Afbetaling
en Advocaat van de Hanen. Ze lachen om de
enorme piramide van haar op het hoofd van
Belle in Belle van Zuylen, er gaat een kreet van
afschuw door de zaal als Hedwig uit De Koele
meren des doods een poging doet haar polsen
door te snijden. Ze worden stil bij de scéne
uit Karakter, waarin Dreverhaven arme arbei-
ders met veel geweld uit hun huizen schopt,
maar af en toe hoor je ook kreten van
herkenning, zoals bij de scéne uit Turks Fruit.

Aan het begin van het filmfragment wordt,
tegelijkertijd met de filmbeelden, de bijbeho-
rende tekst van de roman in beeld gebracht
en voorgelezen. Op die manier kunnen leer-
lingen het medium film vergelijken met het
medium literatuur, zoals Anna-Marie Liicken
in haar inleiding ook heeft voorgesteld. Een
interessante, maar vrij algemene opdracht, die
misschien beter van de grond zou komen als
er concretere vragen bij worden gesteld.
Bovendien kun je zo’n opdracht beter maken
als je de fragmenten een aantal keren hebt
gezien. Maar het is ook niet de hoofd-



opdracht waar alles om draait, het is meer een
extraatje. De functie van de film is vooral een
opwarmertje, een instap voor de tentoonstel-
ling. In de tentoonstelling kunnen de leerlin-
gen een aantal dingen herkennen die ze in de
film al hebben gezien.

Na afloop van de film vertelt Anna-Marie
Liicken dat er opdrachtenboekjes bij de ten-
toonstelling horen en legt uit hoe deze wer-
ken. De leerlingen hebben veertig minuten
de tijd om in groepjes de vragen in hun
opdrachtenboekje te maken. Daarna krijgen
ze vijftien minuten de tijd om zelf nog een
keer rond te lopen.

Het valt de meeste leerlingen tot nu toe niet
tegen. Die film was ‘best tof’, het opdrachten-
boekje ziet er heel aardig uit en in groepjes
werken valt ook best mee. Met hun groepje
gaan ze op zoek naar de deelopstelling die bij
hun eerste opdracht hoort.

De tentoonstelling

De tentoonstelling ‘Gaan waar de woorden
gaan. 250 jaar Nederlandse literatuur’ geeft
een chronologisch beeld van de Nederlandse
literatuur van 1750 tot nu. Het startpunt is de
Verlichting, met aandacht voor auteurs als
Belle van Zuylen en het schrijfstersduo Betje
Wolff en Aagje Deken. De tentooristelling
eindigt- met negen auteurs die in de jaren
negentig zijn gedebuteerd, waaronder Arnon
Grunberg, Ronald Giphart, Connie Palmen,
Hermine Landvreugd en Kader Abdolah.
Binnen de chronologische indeling is er ook
een thematische. Aan de hand van 29 thema’s
wordt 250 jaar Nederlandse literatuur ge-
toond. Deze thema’s zijn elk ondergebracht
in aparte bouwwerken ofwel deelopstellin-
gen. ledere deelopstelling geeft een tijdsbeeld
van de periode die daarin centraal staat. Dit is
gedaan met behulp van onder andere voor-
werpen, de vormgeving van de deelopstellin-
gen, geluid en beeldfragmenten. Een voor-
beeld is de Beweging van Vijftig. Voor de
dichters uit deze beweging, van wie een
aantal ook schilderde, is een schildersatelier
nagebouwd met de schildersezel van Lucebert
en vele schilderijen en foto’s uit de kunste-
naarswereld in Panjs en Amsterdam. Er klinkt
muziek van de bekende jazzmusicus Charlie
Parker. Op de tv kun je Lucebert aan het

werk zien en zet Remco Campert de ideeén
achter de Beweging van Vijftig uiteen. Ook
kun je door een druk op een knoppenpaneel
een dichter naar je keuze een gedicht laten
voorlezen.

In de tentoonstelling staat niet de individuele
auteur centraal, maar de periode en de cultu-
rele context. Er wordt dus gebruik gemaakt
van verschillende kunstvormen zoals muziek,
film en beeldende kunst om de sfeer van de
tijd weer te geven waarin de auteurs hebben
gewerkt. Literatuur is immers niet los te zien
van de maatschappelijke context waarin ze is
ontstaan.

Er liggen manuscripten en typoscripten
waarin een klein beetje te zien is hoe een
auteur te werk gaat. Sommige auteurs lijken
een gedicht of verhaal in één haal genoteerd
te hebben. Anderen hebben zo geschaafd, dat
niet meer te zien is wat de oorspronkelijke
versie was. Verder liggen er brieven, foto’s,
redactie-enveloppen van de tijdschriften Forum
en Criterium, aantekeningen en krantenberich-
ten die auteurs het idee voor een nieuw

verhaal of gedicht gegeven hebben.
Niet zomaar wat rondlopen

Door de tentoonstelling moet literatuur en
haar makers meer gaan leven, juist ook voor
zo’n groep 5§ HAVO- en 6 vwo leerlingen,
die over het algemeen al wel informatie op
school hebben gekregen, maar hier bepaalde
accenten zien, het kader eromheen beter
begrijpen of grappige details te weten komen
waardoor ze een gedicht, periode of boek
ineens veel interessanter vinden.

Het Letterkundig Museum . heeft ervoor
gekozen om leerlingen in eerste instantie niet
‘vrij’ te laten rondlopen, maar ze met behulp
van een opdrachtenboekje door de tentoon-
stelling te leiden. Een keuze die na veel
wikken en wegen gemaakt is, aldus Anna-
Marie Liicken: ‘Aan de ene kant is het niet
erg vernieuwend, maar aan de andere kant
kunnen opdrachten leerlingen attent maken
op de belangrijkste zaken, op de verbanden
en op de dingen, die grappig, leuk of bijzon-
der zijn en waar de leerlingen anders aan
voorbij zouden zijn gelopen. Daarnaast kun
je door opdrachten leerlingen trainen in een
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Poézie 1965-1985 (23)

Kits Wit de onderstaande recks

één stelling en geef aan of je het ermee
eens bent of niet. Ondersteun je antwoord
met twee argumenten die je baseert op het
tentoongestelde materiaal.

Gedichten zijn niet geschikt voor jongeren.

De in de tentoonstelling opgenomen

Kees Stip schrijft grappige gedichten.

Gerrit Komrij geeft blijk van humorin zijn
werk.

M oSO X >

Het gedicht 'Blues On Tuesday' van J.A.
Deelder is toegankelijker dan het gedicht
‘'Verve' van Kees Ouwens.

tk ben het wel/niet eens met stelling

omdat:

gedichten van Rutger Kopland gaan over liefde.

Negen Negentigers (28)

Kies wit de mderstaandye recks
één stelling en geef aan of je het ermee
eens bent of niet. Ondersteun je antwoord
met twee argumenten die je baseert op het
tentoongestelde materiaal.

De Negentigers schrijven allemaal over seks
en geweld.

Hermine Landvreugd geeft het gevoel van
de jongeren van deze tijd weer.

Connie Palmen schrijft poétischer dan
Ronald Giphart.

Het tijdschrift Zoetermeer is door recensen-
ten volledig afgekraakt.

Mo O ©W »

Arnon Grunberg is een humoristisch schrijver.

Ik ben het wel niet eens met stelling

omdat:

Afbeelding 1: Voorbeeld van stellingen uit het opdrachtenboekje.
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D E r E R ZIXIK.

De Verlichting (1)

n de Verlichting stelden veel

schrijvers de democratische idealen vrijheid,
gelijkheid en tolerantie in hun werk centraal.
Er ontstonden nieuwe ideeén over de opvoe-
ding. Een gevolg hiervan was de opkomst
van de jeugdliteratuur. In Nederland pleit-
ten met name Hiéronymus van Alphen en
het duo Betje Wolff en Aagje Deken voor de
vrijheid van het kind.

S Aeore,
Hlustratie uit Proeve van kleine gedigten voor
kinderen (1778) van Hiéronymus van Alphen

I in de vitrine naast tekst-
bord 11liggen Franstalige boeken van de
Franse auteurs Rousseau en Voltaire.

Leg uit waarom deze boeken in Nederland
en niet in Frankrijk zijn gedrukt.
Welk recht van de mens sluit hierop aan?

2 Higromas van Alf/%n was
de eerste auteur die speciaal voor kinderen
een poéziebundel schreef.
tees het gedicht 'Het vrolijk leren’ van
Van Alphen op de muur.

Welk beeld van het kind wordt hier geschetst?
Kijk naar de afbeelding van de kinderen die
ernaast hangt.

Klopt dit beeld met het idee uit het
gedicht? Leg je antwoord uit.

Afbeelding 2: Voorbeeld uit het opdrachtenboekje met instaptekst en opdrachten.
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bepaalde manier van kijken en ze oefenen in
de vaardigheden die centraal staan in het
studiehuis.’

Ze noemt ook praktsche voordelen aan het
werken met een opdrachtenboekje. Ten eer-
ste willen sommige docenten die naar het
museum komen, het liefst de hele literatuur-
geschiedenis in één keer behandeld zien.
Door middel van het opdrachtenboekje krij-
gen leerlingen een aardige indruk van een
aantal periodes uit de literatuurgeschiedenis.
Ten tweede wil het museum scholen de
mogelijkheid bieden met een volle bus naar
het museum te komen en dus met zo’n zestig
leerlingen aan het programma deel te nemen.
Een rondleiding aan zestig leerlingen tegelijk
is niet mogelijk, maar een opdrachtenboekje
vraagt weinig persoonlijke begeleiding. Leer-
lingen gaan er groepsgewijs zelfstandig mee
aan de slag.

Werken met het boekje

In de opdrachtenboekjes is aan de hand van
literatuurmethodes voor het voortgezet onder-
wijs een aantal deelopstellingen gekozen waar-
op de nadruk is komen te liggen.

Er zijn verschillende versies voor HAVO en
vwo. De vwo-opdrachten gaan over de
periode van de Verlichting tot nu. Omdat op
de HAvO literatuurgeschiedenis niet meer
verplicht is, worden in het HAvVO-boekje
alleen deelopstellingen behandeld vanaf 1880
tot nu. Daardoor krijgt de modernere litera-
tuur in de HAVO-opdrachten meer aandacht
dan bij het vwo. Daarnaast hebben de makers
rekening gehouden met niveauverschillen.

Zowel in het vwo- als in het HAvO-boekje
staan vijf deelopstellingen waarbij steeds drie
vragen worden gesteld. Daarnaast moeten
leerlingen bij twee deelopstellingen één van
de gegeven vijf stellingen kiezen en aangeven
of ze het met die stelling eens zijn of niet (zie
afbeelding 1). Hun mening moeten ze onder-
steunen met informatie uit de tentoonstelling.

In de opdrachtenboekjes wordt niet uitge-
gaan van een bepaalde voorkennis bij leerlin-
gen. Leerlingen kunnen op school voorbe-
reidende lessen krijgen, waarvan het museum-
bezoek het sluitstuk is, maar docenten kun-
nen er ook voor kiezen om de tentoonstelling
een startpunt te laten zijn, waarop later op
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school teruggegrepen kan worden. Om dit
verschil in beginsituatie te ondervangen, staat
bij elke deelopstelling in het opdrachten-
boekje een korte instaptekst met daarin de
belangrijkste informatie over de stroming of
over de auteurs die centraal staan in de

deelopstelling (zie afbeelding 2). '

De opdrachten zijn verschillend van aard.
Ten eerste zijn er korte zoekopdrachten:
‘Zoek drie boeken waarvan Lucebert de omslag-
illustratie heeft gemaakt. Noteer de auteurs van
deze boeken’. Of ‘De vijftigers werden niet direct
enthousiast ontvangen. Bekijk de krantenberichten
aan de muur. Citeer twee reacties op de kunst van
de Vijftigers’.

Ten tweede zijn er begrips- en inzichtvragen
(tekstbestudering): ‘Bekijk de inhoudsopgave van
het eerste nummer van het tijdschrift van de beweging
van Tachtig. Werd in dit tijdschrift alleen aandacht
besteed aan literatuur? Leg uit’. Of: *Op de blauwe
dwarsbalk vind je aan de ene kant een citaat van _Jan
Wolkers en aan de andere kant één van Jan Cremer.
Lees deze twee citaten. Welk beeld dat het publiek
van hen heeft, willen zij weerleggen?

Ten derde zijn er mening en ervaringsvra-
gen: ‘Lees het fragment van Kader Abdolah.
Vergelijk dit fragment met de fragmenten van
Giphart en Moens. Welke verschillen vallen je op?
Gebruik tenminste één woord uit de onderstaande
rij: realistischer, literairder, poétischer, saaier, aar-
diger, humoristischer.” Of: ‘In het dagboek van
Frans Coenen kun je lezen wat hij meemaakte op
15 februari 1900. Lees de eerste zin. Welke sfeer
spreekt hieruit?” De slotvragen met stellingen
zijn ook een voorbeeld van deze categorie
(zie afbeelding 1).

Ten slotte zijn er de creatieve opdrachten,
zoals: ‘De Vijftigers lieten zich inspireren door
kunst van primitieve culturen, tekeningen van
kinderen en jazzmuziek. 1.) Bekijk één van de
schilderijen van de Vijftigers. 2.) Schrijf vier
woorden op waar je aan moet denken als je dit
schilderij bekijkt. Maak van die vier woorden een
kort gedicht” Of: * Beluister vijf regels van het
klankdicht ‘Centra’ van Van Doesburg en probeer
het gedicht op de muur mee te lezen. Hieronder
volgt een fragment uit een ander gedicht van hem.
De typografische vormgeving hebben we weggela-
ten. Neem het gedichtfragment over en pas de
vormgeving aan. Gebruik verschillende lettergroot-
tes en -diktes.’
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Voor 4-HAVO en 4-vwo leerlingen zijn de
opdrachten soms pittig, voor §-HAVO en §-
VwWO/6-vwo zijn ze goed te maken. De
opdrachten worden niet met de leerlingen in
het museum besproken, omdat alle leerlingen
andere versies hebben gemaakt. De docenten
krijgen de antwoorden mee naar school en
kunnen deze op school bespreken of door de
leerlingen zelf laten controleren.

Aansluiten bij ckv

Het Letterkundig Museum wil aansluiten bij
het nieuwe vak ckv en het studiehuis. ckv
heeft vier domeinen:

* kennis van kunst en cultuur;

* ervaring met culturele activiteiten;

« praktische activiteiten;

* reflectie, onder andere in het kunstdossier.
Aan het eerste domein wordt voldaan door
het bekijken van de tentoonstelling, het
maken van opdrachten en het lezen van de
instapteksten bij die opdrachten. Ook aan het
tweede domein wordt voldaan, omdat het
bezoeken van een museum een culturele
activiteit is. Dat betekent overigens niet dat
leerlingen door een bezoek aan het museum

alle kennis in huis hebben over literatuur en
literatuurgeschiedenis. Het museum preten-
deert geen vervanging te zijn van het litera-
tuuronderwijs op school. Daar is de tijd die
voor het bezoek staat ook veel te kort voor.

Wat betreft het tijdsbestek kun je je ook
afvragen of het derde domein, de praktische
actuiviteiten, goed uit de verf kan komen.
Leerlingen hebben tijdens het bezoek aan de
tentoonstelling waarschijnlijk te weinig tijd
voor opdrachten als het maken van een
associatief gedicht of het ontwerpen van een
goede vormgeving. Ook die pretentie heeft
het museum niet. De opdrachten vormen wel
een goed startpunt om op school verder uit te
werken, bijvoorbeeld in een vakoverstijgend
project Nederlands en tekenen. Het laatste
domein, reflectie en kunstdossier, wordt aan-
gesproken door opname van het opdrachten-
boekje in het kunstdossier.

Leren kijken
De leerlingen zijn over het algemeen druk
bezig. De samenwerking verloopt prima. Als

ze iets niet begrijpen, vragen ze hulp bjj
elkaar, aan een rondlopende leraar of aan
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Anna-Marie. De meeste leerlingen vinden
het leuk om met de opdrachten bezig te zijn:
‘Het spreekt meer aan dan op school. Het is
leuker dan te moeten luisteren naar de leraar.
Hier ben je zelf bezig en moet je zelf achter
het goede antwoord zien te komen.” Een
andere leerling vult aan dat het niet in de
plaats kan komen van literatuur op school,
‘maar je krijgt wel een goed beeld van wat je
op school al hebt gezien, vooral ook door
beeld en geluid.” Sommige leerlingen vinden
het opdrachtenboekje kinderachtig: “We kun-
nen best zelf door zo’n tentoonstelling lopen
en dingen bekijken.” Aan de andere kant: ‘je
leest door die opdrachten bepaalde stukken
tekst wel beter.’

Mijns inziens vormt het opdrachtenboekje
aan de ene kant een verrijking. Aan de andere
kant schuilt het gevaar dat leerlingen met zo'n
opdrachtenboekje alleen nog maar op zoek
gaan naar het juiste antwoord. Dit gedrag zag
ik bij sommige leerlingen terug: ‘snel nog
even deze opdracht en deze, en dan zijn we
klaar’. Leerlingen zijn productgericht, terwijl
in de Tweede Fase en het studiehuis ook het
proces heel belangrijk is. Het is net als met
het behandelen van tekstverklaring in de klas:
natuurlijk levert het goede antwoord je pun-
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ten op, maar het is voor een volgende keer
net zo belangrijk om te kijken hoe je aan dat
goede antwoord gekomen bent. Tijdens de
tentoonstelling kijken sommige leerlingen na
het beantwoorden van de vraag niet meer
naar de rest van de deelopstelling waar geen
vraag over gesteld wordt, terwijl die wel
interessant is. Leerlingen moeten dus leren
kijken. Tijdens de voorbereiding op school of
tijdens de inleiding in het museum zou hier
aandacht aan besteed kunnen worden met
behulp van bijvoorbeeld een kijkwijzer (zie
ook p.123 van dit nummer). Ook als docent
kun je hier op inspelen als je dit gedrag bij
een groepje leerlingen ziet.

Studiehuis

Liicken geeft aan dat de museumles nog maar
de eerste stap is op weg naar een goede
aansluiting met het studiehuis en de Tweede
Fase. Het museum wil in de toekomst verder
experimenteren met nieuwe werkvormen.
Eind mei heeft de manifestatie ‘Bloem lezen
Bloem zingen’ plaatsgevonden, waarvoor leer-
lingen uit het voortgezet onderwijs en stu-
denten van het conservatorium gedichten van
Bloem op muziek hebben gezet. Een vak-



overstijgend gebeuren (Nederlands-muziek)
-dat ook aansluit bij de praktijkopdrachten van
CKV.

Een ckv-project in de toekomst is het
maken van themagerichte onderzoeksopdrach-
ten, bijvoorbeeld over humor, liefde en hui-
ver. Hierbij kan ook de muurschildering van
Lucebert die in de foyer van het museum te
zien is, betrokken worden. Een ander idee is
dat leerlingen informatie verzamelen uit de
tentoonstelling en deze met behulp van secun-
dair materiaal verwerken in een affiche. Ten
slotte organiseert het Letterkundig Museum
tweejaarlijkse docentendagen, over literatuur
in het studiehuis. De eerstvolgende vindt
plaats op 12 november 1999".

Te kort

Nadat de leerlingen veertig minuten bezig
geweest zijn met de opdrachten, luidt er een
bel om aan te geven dat ze nog een kwartier
voor zichzelf mogen rondkijken. Sommige
leerlingen vliegen onmiddellijk naar de video-
spelletjes waarbij je je kennis over kunst en
literatuur kunt meten of een memoryspelletje
met voorwerpen uit de tentoonstelling kunt
spelen. Andere leerlingen lopen nog even

—

terug naar lets interessants waar ze in het
voorbijgaan een glimp van hebben opgevan-
gen. Natuurlijk zijn er ook leerlingen die ook
in deze vorm niet te porren zijn voor litera-
tuur. Weer andere leerlingen gaan stug verder
met het maken van de opdrachten die ze nog
niet af hadden. En zo kan het gebeuren dat de
jongen die zo bang was dat hij zich heel erg
zou gaan vervelen, roept dat hij nog even een
opdracht af moet maken, als Anna-Marie ze
bij elkaar roept voor een korte evaluatie.
Daaruit komt vooral naar voren dat de tijd
om opdrachten te maken en zelf rond te
kijken te kort was. En dat soms de volgorde
van de deelopstellingen niet duidelijk was.
Maar ook dat ze nu weten van welke schrij-
ver ze geen boek willen lezen en van welke
schrijver zeker wel. En dat het leuk was om
een handschrift te zien van een boek dat je al
gelezen hebt. En dat boeken toch leuk kun-
nen zijn...

Noot
Geinteresseerden voor de docentendag kun-

nen contact opnemen met het Letterkundig
Museum, Carina Brummel, tel. 070: 33 96 o5s.
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