
Ine Pels :

CKV z , een voorbeeld ui t

de praktijk

Culture le en Kunstz innige Vo rming i s een van de
nie uwe vakken in de Twee de Fase van het
vo o rtgeze t onderwijs . Veel schol en h ebb e n m oe i te
m et d e invulling van dit vak CKVI . In e Pels,
d oce nte Nede rlands en kunstcoórdinator aan het
Dr .-Knippenb ergco llege in Helm o nd , beschrijft aa n
d e hand van voo rb eelden w at e r to t nu toe op haa r
schoo l in praktijk gebracht is . Ni e t zozeer de ni e u w
ontwikk e ld e m e thodes CKV, maar activite iten die
aans luit e n bij de b elev ings we reld van de lee rlinge n
en tegelijk ie ts nieuws bi ede n , bre ngen kun stz inni-
ge vorming t o t s tand, zo le re n de ee rste e rva ringen
in He lm o nd . Voo rwaa rde volge ns Ine Pe ls is da t
h e t vak gedragen wo rd t doo r de sch oo lleiding e n met
verve geprese nt eerd wo rdt d oo r ee n enth o usia s t
team . Verde r m oe t de s tof de lee rlingen uitdage n ,
inh o ud bie den e n reac tie uitl o kk en . Het zoeken , de
probl e m en, de tijd die het kos t , de o rganisa t ie, de
invulling, maar v oo ral h et plez ier dat langzamer-
hand o nts taan is zowe l bij l ee rlingen als doce nten ,
daaro ve r gaat h e t vo lge nde artike l .

Als je c xv z s erieu s neemt , dan zal het een
stevige bas is moe ten krijgen . De schoo llei -
din g van het Dr .-Knippenb ergcollege hee ft
dat goed begre p e n en is ges tart me t een
so ll i citati e procedure voor he t kuns t co~ rdina-
torsch a p . Van and ere schol e n hoor j e dat ur en
toegewezen word en aan mensen die toeva llig
nog een gaatje in hun rooster h ebben . Voor
het vak is dat dode lijk. E cht gemotiveerde
m e n sen krijgt de school dan nie t .

Organisatie

Wie gaat CKVI geven?

Als co~rdinator merkte ik vorig jaar in
gesprekken met co ll ega 's op onze school d a t
er voor het mentorschap weinig animo

bestond als men als generalist zou moeten
werken (iedere docent geeft alles) . Sommigen
waren bang voor h et geven van een di sc ipline
waarmee men geen affinit eit had, of ze had-
den da ar gewoon geen zin in . Anderzijds
leefde er een zekere animositeit , omd at men
bang was, dat er tevee l ur en n a ar e en bepaald e
s e c tie zouden gaan . Weife la c htige do centen
missen het enthou sias me om met zo 'n nieuw
vak te beginnen . De enige mani er om kunst
over t e brengen , i s d e bevlogenheid (Van d e
Ven 1 998) . Het zal nog w el enke le j a ren
duren voorda t er g especialis e erde c xv-docen-
ten zijn di e door na scho ling in alle di sc iplin es
even goed thuis zijn en daar even enthousiast
over zijn . Het was daarom belan grijk het
mentor schap aantrekkelijk te mak en . Dat kon
doo r e rvoor te zorg en dat een docent v a nuit
zijn eigen dis c ipline l es zou geve n en zi c h
d aardoor z eker zou voelen . Bovendi en l a ten
do centen zi ch graag op hun inter esses aan-
s preken. Wij hebb e n gekozen voor een invul-
ling door speci a listen ( i e d ere docent zijn
e i gen vak) . Omd at we in het Twee de Fase-
onderwijs voorlopig vasthouden aan een roo s-
t e r , leek een carrou se lsysteem een goe d e
oplo ss ing .

Roostering

Er is voor cxv t gekozen voor een inroost e-
ring van twee uren p er week . Voor het
Atheneum be tekent dat één jaar les in 4
athe n eum en een half jaar les in 5 a th en e um .
Voor de xnv o -afd e lin g betek ent d at twee
uur p er week in de vierde kla s . Er worden
vier th e ma 's per jaar in gevuld en een th e ma
duurt n egen we k e n . Een uur per week wordt
gegev en door d e m e ntor . De mentor is
verantwoorde lijk voor d e bege l e iding v an de
leerlingen . Zij /hij draagt er onder andere
zorg voor da t opdrachten ingenomen wor-
den , d at de ac tivite iten buiten schoo l goed
ve rlopen en ook evalueert de mentor me t de
leerlingen e lk th e ma . De mentor is een
talendocent , zodat hij , naast de begeleiding
van de le erling (z e s uren) , ook de lit e ratuur-
l es sen (drie uren) kan geven . Het tweed e uur
geeft een v akdocent beeldende kun st of
muziek . D e twee vakdocenten krij gen een
vast uur gedurende he t hele jaar . Zij dra gen ,
in tegenste ll ing tot de mentor , alleen zorg
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Doc Cluster 1 Cluster 2 poster 3

Week 1 Week 2 Week 3 Week 4 Week 5 Week 6 Week 1 Week 8 Week 9

Klas A Vak Be .vo. Be .vo. Be .vo. Muziek Muziek Muziek Exte rn Exte rn Exte rn

Mentor College Info Begeleiding Ut Lil lil Begeleiding Begeleiding Kunstdossie r
+ vak

Klas B Vak Muzi ek Muziek Muziek Exte rn Exte rn Exte rn Be.vo . Be.vo. Be .vo.

Mentor College Info Begeleiding Lil Ut Ut Begeleiding Begeleiding Kunstdossie r
+ vak

Klas C Vak Extern Extern Extern Be. vo . Be .vo . Be .vo . Muziek Muziek Muzie k

Mentor College Info Begeleiding Ut Lil Lil Begeleiding Begeleiding Kunstdossie r

+vak

Afb eelding i : Roos ter b ij 3 g ro epen .

voor hun eigen vak . Er zijn dri e klassen op
school . De v a kdocenten geven les in c lu ste rs
van d rie weken per th ema , roul erend over die
drie klassen (zie afb eelding i) . Zodoende
kunnen ze hetzelfde programma in d e d rie
klassen g even . He t derd e clus ter van drie ur e n
kan worden ingevuld door i emand van bui-
tenaf die een gastl es of work s hop gee ft . Dit
bi edt de mogelijkheid om alle di s ciplines aan
bod te lat en komen (Pe ls 1998) . Verei s t i s we l
dat het uur dat door de vakdoc enten wordt
gegeven , voor alle d rie de kla s sen is ingeroo s-
terd op hetzelfd e tijdstip , bij voorkeur aan h e t
e ind e van de dag (6e of 7e uur) , zodat extern e
docenten een blok v an me e rd e re uren kun-
nen geven . Dit wordt voor de klasse n gecom-
p e n s eerd doo r een vrij uur in a ndere weken .
Voor de school is het ko s t enbe sparend om
externe docenten é én of twee keer t e laten
kom e n , in pl a ats van drie keer .

Werkwijze Atheneum

Op basis v an de hierboven g eschetst e invul-
ling was h et geen probleem meer om d rie
m entoren en twee vakdocenten te vinden .
We konden zelfs kiezen! De motivati e was
een belangrijk selectiec ri terium .

Inmiddels draaien we ruim een halfjaar en
het blijkt dat er boven verwachting veel
kwaliteit geleverd wordt . Met z ' n vijven weet
je inhoudelijk en didac tisch meer dan alleen .
Ook neemt de belang s te ll ing voor elkaars vak

toe , er ont s taat ` kruisb es tuiving ' . Elke week
komen w e een uur bij elkaar (g e en taakuur!)
om een ni euw thema in te vul len en het
lopende thema te besprek e n . De s timulans die
daarvan uitgaat naar elkaar , naar de invu ll ing
van he t th ema en natuurlijk naar de leerlin -
gen , blijft niet onopgemerkt . Er is een team-
gee st ontstaan die plezierig i s en s timuler end
w erkt binn en het e igen team e n a an s tekelijk
naar buiten . Natuurlijk zijn er minder leuke
kanten : het kost veel tijd en werk , soms
kunnen dingen pas op het laat ste moment
ingevuld worden en soms lopen allerle i din-
gen door e lkaar .
Bov e ndien moet je fl exibel genoeg zijn om

tu ssentijd s i e t s t e ve rand e re n . Zo s tond bij -
voorb eeld in on s tweede thema `De Roman-
ti e k , onbeantwoorde liefde ' voor literatuur
een opdracht naar aanleiding van h e t gedicht
` Rika ' van Pi e t Paaltjens . De leerlingen van 4
Ath e neum bleken hier teveel moeite mee te
hebben . Voor de tweede week zou een
fragm ent uit `Julia ' aan de ord e komen . We
zijn er sne l van afge s tapt en we kozen een
meer ludiek e invulling: twee gedichten van
Heinrich Heine , een van Carlo s Drummond
de Andrade ('Het kontje , ach hoe aardig ') en
een gedicht van elke mentor zelf. De leerling
beoordeelde welk gedicht het dichtst bij het
thema van d e onbeantwoorde liefde kwam,
we lke passage hem het meest getroffen had
en waarom , welk gedicht h et minst was en
waardoor dat kwam . Naar aanleiding van ee n
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voorbee ld v an een brainstorm mocht hijzelf
aan het w erk (praktische opdracht) . Hierna
kon hij zijn eigen gedicht b eoordelen ; of het
gesl aagd was en hoe hij het s chrijven e rvan
ervaren h a d . We kregen veel positieve re ac-
ties van de l eerlingen , zeker op de gedichten
van d e docenten , ma ar ook op het zelf
schrijv en v a n een gedicht! Toch bete k ende
dit dat we m et drie mentoren s nel aan de
g a ng moes ten voor een nieuwe invulling en
uitw erkin g, naast de voo rtgang voor het
d erde thema ('Interbellum: surrealisme en
droom ' ) .

Werkwijze HA V O

D e invulling voor de HAVO z al e r and e rs uit
g a an zi en . We l zullen we vas thouden a an de
verd e ling m e ntorschap en vakdoc e nt . In ho e -
verre e r een verschuiving gemaakt wordt van
d e thema's n a ar een grotere gerichtheid op de
ver s chi llende di sc iplines, da arover zijn we
nog in discu ss i e . Waar schijnlijk zal een thema
d e k a p stok worden waar alles aan wordt
opg e hangen , de bindende fac tor, zod at een
di s cipline m e t zijn verschi llend e face tten meer
onder d e aandacht gebracht wordt . Uit e r aard
is het van het grootste b e lang dat zoveel
mogelijk praktisch te doen, jui st op een
xnvo-ople id i ng.' De inte resse wordt wakk er
g ehouden door veel doe-dingen waar een
leerlin g i e ts aan kan beleven .

De vier domeinen van CKV I

Het vak cKV r b ehelst een kenni smaking in
een vi e rtal dome inen :

i de ken n is van kun s t e n cu l tuur : van d e leerling
wordt verwacht dat hij in s taat is om vorm ,
inhoud en his torische achtergronden van lite -
rair e werk en , beeldende kun s t , theater en
derge lijk e met elkaar in verband te brengen ;

2 d e e rv aring m e t culture le a ct ivite ite n : he t gaat om
ervaringen met dans-, film- , en toneelvoor-
s t ell ingen , concerten, tentoonstell ingen van
beeldende kun s t en fotografie, architectuur
e n ( wer eld)lit eratuur ;

3 de praktische activiteiten op dat gebied : in werk-
stukken kan de beleving van de culturele activi-
te it of studie van het thema getoond worden;

4 de reflec ti e op deze algem e ne kennismakin g :
a lle s wat geda an en beleefd i s, vindt zijn

neerslag in h e t k u n s tdoss ie r . Het is de m a p
waari n alles verzameld wordt : aantekeningen ,
recen s ies , uitwerkingen van opdracht en , teke-
ningen , foto 's, etcetera . De leerling krijgt
steeds een beoordeling voor elke opdracht .
Deze opdrachten moeten voldoend e zijn ,
anders kan de leerling g een eindexamen doen .
N a ar aanl e iding van het kuns tdoss ier krijgt hij
bovendi e n een mondeling schoolonderzo ek
al s afsluiting in he t v ijfde leerj a ar .

Om de do cent in staat te stellen aan te s luiten
bij wat er bij d e leerlingen l ee ft , vormt , zoals
bekend , de kun s tau tob iografi e he t begin van he t
kuns tdos s ier . De bedo e ling hie rvan is dat d e
l eerling door het beantwoord en van een
aantal v ragen en opdra c hten inzicht krijgt in

de e igen ervaringen en ideeën ov er onze
cultuur en wat hij da ar tot nog to e aan be l ee fd
heeft . Als do c ent krijg j e door h et lez en van
d eze autobiogr a fieën een duide lijk bee ld van
d e kl as . D e culturele bagag e blijkt, ook-in de
drie kla ssen 4 Atheneum waarin we gestart
zijn , zee r gering . Slechts enke l e n hebb en me t
de ouders wel eens een th e atervoors tell ing
b ezocht , een gebouw of een kerk b ekeken of
zijn ooit na ar een museum gewee s t . Maar een
poppenmu seum o f een rijtuigmu seum biedt
toch we er w at anders dan het Stedelijk in
Am s t erdam . Praktisch zijn d e l eerlingen wat
meer bezig geweest : z e hebben meegespeeld
in ton eelvoors te llingen op school , zelf gedich-
ten ge schreven, aan dan s - of balletvoor s tell in -
gen meegew erkt of tekeningen of h a nden -
arbe idwerkjes gem a akt . Als docent weet je
dan , dat je met je stof niet te hoog moet
grijp e n . Vertrekken vanuit de be levingswe -
r eld en de ervaringen van de l e erlin gen biedt
d e mogelijkh eid om ze in te leiden in d e
we re ld v an kuns t en cultuur. Hieronder ga ik
dieper in op elk van de vi er domein e n .

Kennis van kunst en cultuu r

Methode s

Een nieuw probl eem deed zi ch vo rig jaar
voor, toen de methodes uitkwam e n . De
methodes gaan uit van een th emati sche wijze
van benadering. Een thema wordt gevuld met
e en bespreking van kunstwerken k riskras door
alle cultuurperiodes heen . Method e-ontwik-

i i 8 MOER 1999 .3



kelaars gaan e rvan uit dat leerlingen een
vogelperspectief bezitten . De ene bladzijde in
een boek behand e lt een kunstwerk uit het
eind van de vorig e eeuw, de volgende
bladzijde een van honderd jaar eerder , de
derd e bladzijde springt weer ruim honderd
jaar verder . Als ingewijde kun j e dit w e l
volgen . Typis che tijdgebonden k enmerken
haal je er wel uit . Maar een leerling bezit
sl echts een kikvorspersp ectief, hij moet nog
ingewijd worden in de wereld van d e kun s t
en kijkt er nog tegenaan , hij bezit geen
overzicht .
Me thode-ontwikke la ars gaan e rvan uit d a t

l eerlingen wel merk en dat kun s te n aa rs uit
ve rschillende p erioden en di sc iplin es de we r -
kelijkh e id anders benader e n . In het voo r -
trajec t merkten wij dat dit behoorlijk verw a r -
rend k an zijn voor l eerlingen , de tijds b a lken
die achter in de methode s gepr esenteerd
worden t e n spijt . Zo 'n a anpak ne i gt sterk n a ar
opperv lakkighe id .

Verder bi e d en de methodes zovee l opdra ch-
ten aan in een thema , dat h et heel veel tijd
ko s t om dez e te m a ken . Een s elec tie d a aruit
biedt nie t altijd s oelaas . E e n school in de
omgeving reduceerde de dertig opdrachten
die bij een th ema hoorden tot zeve n , maar
ook d at bleek voor leerlingen een flinke
opgave t e zijn . Tr e k als docent eens een p a ar
avonden uit en maak ' d e opdrachten maar.
Het z al tegenvall en! Daarbij kan de vraa g
ges t e ld worden hoevee l ` kuns tb e l eving' er nu
in di e vragen en opdrachten zit en of deze
opdrachten re ëe l zijn . Bijvoorbee ld :
` Maak een foto van wat jou een geluksgevo e l
gee ft ' . Vul da t ma a r even in !
` Elk café ziet e r ande rs uit . Dit s oort ge legen-

heden kent een grote variatie aan interieurs .
Probe er nu in een groepj e de kleding van het
bedienend p e rsoneel t e bedenken voor c afé n

en café B .' Wat voor kwaliteit vraag je v a n

een dergelijke opdracht ?

` D e componi st Ludwig von Beethoven schreef
ter ere van N apoleon zijn derde symfonie
ge na amd Ero i 'ca . Beluis t er enkele d e len v a n
deze s ymfonie . In hoeve rr e vind je dat er
b ewonde ri ng voor de held in deze muziek te
b e luis t eren v a lt en hoe k omt dat ? '
Wie denkt dat een leerling op eig en gelegen-
heid en zonder stu ring deze opdracht uit zal
voeren i s naïef.

Cultuurhistorische invalshoek

Coherenti e bereik j e volgens mij niet door
alleen thema 's te ki ezen . Wij h ebben g ekozen
voor d e cultuur-his torisc h e invalshoek in
plaat s van de them a ti sche . Wij kie z e n een
periode en daarin zoeken we een them a . Dat
i s op zich al een he l e opgave , omdat er een
rijk aanbod van th e ma 's is in zo 'n tijd ssp anne .
H e t grote voordeel i s d at b e paalde tijdsken-
merken voor de l eerling doorzi chtig zijn ,
omdat ze in alle disciplines voorkomen . He t
inzi cht in de kun s twerken kan daardoor ve r-
groot word e n . E en tijd s beeld he lpt om d e
kunst uit die pe riode beter te begrijpen ,
anders blij f je hangen in een waard eoordeel
zo a l s ` ik vind h e t we l/nie t mooi ' . Veel tijdge-
bonden kunst i s zonder een begrip v an de
tijd s geest niet in te ` voelen ' . Schroom niet
om deze kenni s aan te bre ngen , de leerlingen
moe t e n een bron hebben die vo edt . Aan de
andere kant moet je het ook niet te zwaar
accentu e ren , want er is weinig tijd voor in dit
vak .
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Een voorbeeld: de zestiger jaren

We zijn het afgelopen jaar gestart met `De
Zestiger Jaren ', een tijd die nog redelijk dicht
bij de leerlingen li g t . Hun ouders zijn in deze
tijd opg egro e id en h et thui s fr ont kan infor-
matie uit de eerste hand leve ren . Het thema
werd : `The Beat Generation ' . Grappig is dat
de muziek , maar ook de lite ratuur van die
generatie een aardige revival beleeft : Boude-
wijn de Groot in de thea te rs , jan Cremer op
tv . Muzi ek van ` The Beatles' en ` The Ro lling
Stone s' is nooit weggewe est! Wij als do cen-
ten konden ons ook ui tleven : de onderwe r-
pen die we altijd al graag in de kl as h a dd e n
wi llen bre ngen , ma ar waar nooit tijd voo r
wa s, p a sten wonderwel . He t vak muziek ging
aan de slag met muziek v an de twee boven-
genoemde groepen . Als praktische opdracht
w erd gekozen voor het li e d ` Hey Jude' . De
kla s werd in groepen v e rd ee ld e n e lke groep
maakt e een muzikale improvi satie ( met ins tru-
menten) op d eze melodie . D e presentaties
vulden de derde muziekles .

Beeldende vorming koo s `pop a rt ' . De eer-
s t e les bestond uit e en di a presentatie en een
inleiding in dez e kunstvorm . Tijden s d e twee -
d e l es kreeg elk e groep van vijf leerlingen een
fototoe stel (tweed ehands heel goedkoop) en
d e opdra cht in de omgeving van de school
een obj ect te fo tograferen à l a David Ho ckney
(zie afbeelding 2, 3 en 4) . In d e d erd e les werd
door twee leerlingen de collage sam e nges t eld ,
de andere leden van de gro ep v e rzorgden de
schri ftelijk e rapporta ge . De leerlingen hebben
aan d e ze opdracht vee l plezier bele e fd . De
resultaten hing en eerst op onze school op een
tentoons te ll ing en zijn nu te zien in `He t
Kas te e l' , het plaa tse lijk museum t e Helmond!
Beleving die bestaat uit plezier, levert ook
nog kwali teit .

Tom Oos t erhui s, een cabaretie r , vulde de
derde carrousel . Hij verzorgde een g as tcolle-
ge in de kl as over de timing van een grap , d e
teks ten van lie dj es en de presentatie daar v an .
De twee ande r e l essen van de c arrous el ga f hij
als voors tell ing in h e t plaatse lijk th eater.

L i t eratuur koos voor liedjes van Boudewijn
de Groot en L enny Kravitz . Tekst en muzi e k
werd e n vergel eken . Boudewijn won op grond
van zijn t eksten . Verder kregen de leerlingen

compilaties aan geboden van bo e ken van Cre-
m e r, Mi lle r , Campert en Kerouac . Naar aan-
l eiding van een bespreking koz e n zij e en teks t
uit ( ongevee r 25 pagina 's) met opdracht e n .

Op deze manier kunnen wij h en ve r sc he id e-
ne boeken a anbi eden , zodat z e een beeld
krij gen van de wereldlite ra tuur . Meer k a n
ni et in dit vak , want da a r i s de tijd te beperkt
voo r . Hooguit kun je hen als een van de tien
activite iten een boek l aten l ezen, gerelateerd
aan de thema 's . Wij vullen door het jaar heen ,

bij he t aanbieden van een nieuw thema , de
keuzelijst a a n . Zo krijg je geen confli ct m e t
de literatuurlij s t en v an de tal env a kk e n .

` The Beat generation ' in de zestiger ja ren i s
afgesloten met een themafee st . De l eerlingen
h ebben zelf d e zaal versierd met ond er andere
een groot s pandoek met ` make peace, no
war ', veel zelfgemaakte bloem e n , wierook ,
kusse n s en kleu rige doeken . De mei sjes w a ren
s chitterend verkl eed (oude r s!) en zelfs de
jongen s droegen allemaal iet s uit de zes ti ge r
jaren! Uite raard stamd e de muzika l e invulling
uit deze tijd . He t was een schitterend fees t
met d e drie klasse n .
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Kunstwerk in communicatiemodel

De keuze voor een cultuurhisto ri sch e invals -
ho ek is niet zomaar ont s taan . G e relateerd aan
het lit eratuurwetenschappelijk onderzoek van
de laatste honderd jaar zijn een viertal invals-
hoeken te ondersch e ide n , die ook van toe-
passing zijn op ctcvi . De aut e ur, de tekst , de
context en de l ezer h e bben de laats te honderd
jaar wisse lend centra al gesta a n . H e t zwaarte -
punt lag eerst bij d e aut e ur, verplaatste zich
toen naar de tekst en bij de re cepti e-es thetica
(Ja u ss 1 970 ; S eg e r s 1 9 8 o ) kwam he t t e liggen
op de l ez e r . Roman Jacobson (198 1) h eeft in
zijn a rtikel ` Linguis ti cs and Poetics' e en model
opgesteld om t e laten zien hoe verb a le com-
munica ti e ve rloopt en hee ft de context een
plaa ts gegeven . Dit model i s hier weergegeven :

context/situatie
boodscha p

zender ------------------------------------------------ >ontvange r

contact
cod e

Of zoals Lodewick [Lodewi ck 1983] het aangeeft :

persoon v .d . schrijver------tekst---------> persoon v . d. leze r

individuele en algemene cod e

Dit complexe vlech twerk maakt s t eeds deel
uit van e en bep a alde soc iaal- c ultur e l e perio-
de . Een literaire tekst (lees : kunstwerk) hoort
thuis in een literaire context . S chematis ch
gezi en zou da t er a l s volgt uit kunn en zie n :
bund e l , roman ;
het o e uvre van de schrijv er;
tek s ten v an een s troming, van een generatie ;
teks tars enaal v an een lite ra tuurgeschi edeni s ;
te k s tar s enaal v a n een internation a l e lite r a-
tuurgeschiedenis .

Als men een tekst lee st , of een ander kunst -
w erk beleeft , i s het goed te bedenk en d a t een
kun s twerk e en dergelijke context b e zit . In de
literatuurw etensch ap noemt m en da t de code
van een literair werk . Dez e code kan men
onders cheiden in :

een algemene literaire code : dat is het geheel
a an literaire opvattingen dat in een bepaalde
fase van de literatuurgeschiedenis he e rst . Deze
code omvat de s oc iale en cultuurgebonden
fac toren , di e bep aald worden door de tijd en
de omgeving (Lod ewick 1983) ;
een individuele literair e cod e : hiertoe beho-
ren die elementen in e en tek st die zich
afzetten tegen en du s v e rschill en van de
algeme n e literaire code . Dez e code omvat de
persoonlijke , de wij s ge rige , m a ats c happ e lijke ,
religieuze en a rtisti e ke opva ttin gen va n een
individu of een bood sc h a p .

Deze code geldt na tuurlijk ni et alleen voor
een literair werk , maar voor elk kun s twerk .
Door kunstwerk en gegroepeerd aan te bi eden
rond een pe riode m et een gem eenschapp e lij-
ke code , ontstaat de moge lijkh e id voor d e
l eerlingen zich die code e igen te maken en z e
daarmee in s taa t te s tellen die kun st te bele-
ven . Een voorbeel d uit ` onze' praktijk kan dat
verduidelijke n .

In museum ` Het K a steel ' te Helmond werd
onlangs een tentoons t elling gehouden va n
werk en uit d e la ats t e tweehonderd j a ar , waar
` li c ht ' een bel a ngrijke rol vervuld e . De groep
le e rlingen die ik bege l e idde, b ezat een kijkwij -
zer (zi e afb eelding S en 6) . Bovendi en konden
de l eerlingen gebruik mak en van een audio-
tour . E e n schild e rij van Charley Toorop toon -
d e e e n gezin uit het begin v an de aoe eeuw ,
dat in een armoedige s ituati e verkeerde . Cen -
traal op he t schilde rij stond een zwarte kachel .
E en kindj e me t mutsje op werd dicht bij de
ka c hel gehouden . A lleen dit kindje wa s in
zachte pas t eltinten ge s childerd. De and ere
person en waren me t een felle penseel s tre ek in
de kleuren zwa rt , bruin e n oker neergeze t :
magere, erns tige koppen , m et roodomr a nde
og e n . Toen enke le leerlingen langskwam e n ,
reageerden zij direc t en he ftig me t ` wat een
lelijk schilderij ', `dat vind ik e cht niet mooi ' .
W e zijn erov e r gaan pra t en . He t tijd s beeld
bleek heel belangrijk : als gevolg van de indu s-
tri a li satie werd en de arbeide r s uitgebuit . De
leerlingen ontd ekte n een kapot kopje op het
s childerij , een homp bro od , d e roodomrande
ogen die hen aankeken en een aankl acht
inhielden . Lat er op de kijkwijz ers bleek juist
dit schilderij hoog te s coren , omdat de leer-
ling en bewondering hadden voor de mani e r
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Nog merkwaardiger is dit , a ls op een cursus
voor het kunstco~ rdinatorsch ap gastdocenten
de verschillende di sciplines juist belichten
vanuit deze vier invalshoeken : het kunstwerk ,
de kunstenaar , de cultuurhistori s che context
en de kijker / luistera ar/ l ezer! (Geljon 1998) .

Culturele activiteiten

Keuzes

J
Afb ee lding 4 : Collage à la David Hockne y .

waarop dez e aanklacht inhoud gekregen had .
Was er a lleen gevraagd naa r een ee r s t e reactie
dan w as die ne gatief uitgevallen en d e impuls
om het schilderij voorbij te lopen zou groot
geweest zijn.

Leren kijken

Het leren kijken naar een schilderij en d e
tijds plaa t s ing zijn belangrijk . Het kun s twerk
` ra akt de m en s in zijn d enken , zijn kijk op de

wereld , zijn wil , zijn d riften , zijn herinnerin -

gen , zijn voor s t e llingen' (Haan s 1997 ) . Bij de
ontvanger (d e l ezer , de kijk e r , de lui s teraar)
zijn zowel d e algemene al s de individu e l e
c ode van invlo ed . In alle nu op de markt
zijnde methodes , zijn de thema 's gevormd
door uit ve rschill ende periode s kunstwerken

met een zelfde onderw erp bij elkaar te bren-
gen . Omdat die kuns twerken gebaseerd zijn
op verschillende codes , is het voor de leerling
onmogelijk om tot een coherente beleving te
komen . In pla a ts v an een kun s tzinnige bele-
ving ontstaat s lechts een verwarrende verza-
meling oppervlakkige indrukken .

Het tweed e dome in bij cxvi hee ft betr e k-
king op het bezoeken v an cultur e le activitei-
ten . Hierbij spelen de vrijheid v an keuze , de
kwalit e it, de voorb ere iding, de info , de kijk-
luisterwijze rs, d e begeleiding en de fin a nc i ë n
een rol .
De leerlingen moe tje de kans geven zi c hzelf

en hun mogelijkh e den te ontdekk e n . Dat v alt
of s taa t met een goed e bege l eiding . Kuns tpar-
ticipa ti e b e tekent 'jongeren over de s treep
tr ekken , in contact brengen met culture le
aspec t en die nog niet op hun bordj e liggen ,
ze confront e ren m et kwalite it (Langenhuy -
sen 1 999)• Introducee r een culture le activ i -
teit . Wij maken als t eam een keuze uit he t
aanbod, zodat w e kunnen lett e n op kwaliteit ,
maar ook op invu ll ingen die passen bij hun
l eeftijd . Dat wil niet zeggen da t e r geen
mogelijkh eid voor hen bes taat om met een
eigen voorstel te komen , maar dat gebeurt
altijd in overleg met de mentor . Regelmatig
geven we een flyer uit m et mogelijke invul-
lingen voor hun ac tivit e itena genda . De lee r-
lingen kiez en ze lf of ze wel of niet naar een
m anifes tati e gaan en naar welk e . Ze kunnen
zi ch bij de coordinator opgeven , die voor
kaartj es zorgt en voor e en korting .

Bov e ndien is bij d e voorstelli ng altijd iemand
v an het docententeam aanwezig . Naast een
kijk - lui s t erwijzer i s d e aanwezigheid van de
do cent , bij wie je me t vragen te recht kunt of
met wi e je gewoon even van g eda chten kan
wisselen , v an het grootste bel ang . Dan krijgj e
geen voorstellin gen die voor s pel ers en pu-
bliek verp est worden door een groepje l ee r-
lingen d at voor cxv naar een toneel s tuk
moe t , terwijl ze zonder voorbereiding en
zonder een belangste llende docent op pad
gestuurd zijn . Pa s door een introdu ctie van
een tentoonstell ing, een voors telling , een
conce rt , kan hun interesse gewekt worden .
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htend voorheek.

Loop op je gemak door de tentoonstelling en maak de opdrachten :
lees eerst de opdrachten door zodat je weet waarop je moet letten.
Aan het einde van de tentoonstelling lever je dit opds +achteac-
forneuTter bij de kunstmentor in.

1 . Kies een werk waarvan je denkt dat je ouder(s ) het mooi vinden . Leg u it
waarom je ouder(s) dit werk mooi zullen vinden .

Ti te l en maker van het werk :

M ijn ouder(s) zal/zullen dit mooi vinden omdat,

2 . Kies een werk dat j ij het moo is t vind t en p robeer aan te geven wat jou
aanspreekt aan het werk .

Titel en make r van het werk :

Het werk spreekt mij aan doordat,

3. Zou jij het door jou gekozen werk ook o p je kamer wil len hebben . Waarom
wel/n iet?

4 . Stel je voo r dat één van de ten toongeste lde werken in een museum
geëxposeerd mag worden.
We lk werk komt daarvoor in aanmerking en motiveer je keuze .

Titel en maker van het werk:

Waarom past het werk in een museum?

5 . Geef hieronder je indrukken van de ten toonstelling weer . Denk daarbij
o .a . aan de tentoongeste lde werken, de inrich ting van de tentoons telling
en de bedoeling van de tentoonstell ing .

Met vergeten: de opdrach ten inleveren bij ie kunstmentor.

Naam + Klaa :

Afbee lding 5 : Kijkwijzer b ij tentoons t e lling .
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Kort e evaluatie bij enkele antwoorden van de kijkwijzer .

Bregje
hofdame
het lam
landschap
laag over laag
vis van speksteen
fotocollage
René ontmoet Toulouse
Marijke ontmoet G . Klimt
vreemde vondst
droomhui s
boom in de knoop

keuze keuze museum :
ouders : leerl i ngen:

-7
- 4 -
- 2
- I -
- - 6

perfect volume - 5
monnik - - 2
kardinaal - -

De keuzes van kunstwerken die leerlingen maken voor hun
ouders, voor zichzelf en voor het museum zijn erg
verschillend . Met dit onderscheid dien je als docent rekening
te houden als . je vraagt naar een oordeel van de leerling .

Indrukken van de tentoonstelling :
• leukste tentoonstelling tot nu toe : 4
• afwisselend, gevarieerd : 1
• niet te zien dat leeftijdsgenoten

hieraan werkten: 10
• mooi : 6
• leuk : 5
• veel kwaliteitsverschil : 6
• leuk om te zien wat er op schole n

gemaakt wordt: 3
• veel mooie kleuren,

vind je niet in andere musea : 3
• niet veel aan omdat ik niet

van kunst houd:
• amateuristisch :

Afbee lding 6 : Evaluatie van re a cties .

Pas dan zu llen zij ook b ewus t kiezen om iets
d e rg e lijk s bij te wone n , waardoor he t plezie r
voor dergelijke m anifestaties de kans krijgt te
groeien en hun belevingswe r e ld ve r groot kan
word e n . Dat is wat anders dan z e naar tien
evenementen te sturen , omdat dat nu een-
maal verplicht is voor dit vak .

Kijk- en luisterwijzer s

Als aanzet voor het vak cxvr zijn door h e t
team kijk- en luisterwijz ers ontwikkeld . Elke
docent (mentor of vakdocent) maakte voor
zijn di scipline en een verwant e (Literatuur en
toneel , beeld e nde kun s t en architectuur) een
kijkwijzer , die bestond uit vragen geri c ht
zowel op het inhoudelijke als het receptieve
aspect (zie a fb ee lding 5 ) . De vrage n v an all e
di sc iplin es zijn bij e lk aar gel egd en er is
gekozen voor een model , d a t voor alle onde r-
de l e n ge lijk is . Er i s ook een e igen logo , zodat
d e herkenbaarh eid voor d e l eerling groot i s .
Tot nog toe loopt dit goed . D e leerling weet
wat hij mo et doe n . Omdat hij deze kijkwij-
ze rs maar voo r tien activi te iten geb ruik t,
voorkom j e s l e ur .

In janu ari is e r een eigen tentoon s tell ing
geweest v an de prakti s che invu llingen op
school . Er was een o fficiële op ening met de
d rie klassen en met gasten v an binnen e n
buiten de school . De leerlingen serve e rd e n
een gla asje c ide r , zodat h e t geheel een feeste-
lijk tintje kre eg. Dit resulteerde in een t e n -
toonstelling in h et pla a ts elijk mu seum van
werk van leerlingen van div e rse scholen al s
` Licht end Voorbee ld ' . Enke le leerlingen kre -
gen de kans d e tentoonste ll ing mee t e helpen
inricht e n . Ze mochten meedenken over de
pla a tsing van d e werks tukk e n en de m a nie r
waarop ze gepresenteerd w erden . De vor-
mende wa a rd e is evident . Uite raard zijn we
met de drie kla ssen na ar deze tentoons t elling
to e gewees t . De drempel van he t museum is
voor hen niet hoog meer .

Buitenlandse reize n

Met de docenten die op onze school de
buitenland se re izen b ege l e iden, bekijken we
hoe we opdrachten hierbij zinvo l in kunn en
pa s sen in c xv r . Dat kan een pr a ktisc h e
opdracht zijn of opdr acht voor een kijk - en
luisterwijzer . M et de groep di e naar Rome
ga a t , ligt he t plan al vas t . Volgend jaar zullen
we dat zeker uitbreiden naar de groepen
leerlin gen die naa r a ndere sted e n gaan . Maar
a a ngezien we met c xv ge s tart zijn op het
Atheneum en alleen Atheneumleerlingen mee
kunnen met d e z e rei s, ligt voor ons hier het
beginpunt . Als proef wordt dat een praktische
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opdracht , die ook een honore ring krijgt van
de cxv-docent . Deze opdracht zal bestaan uit
het herschrijven van een stuk geschiedenis
van bepaalde opgravingen of ruïnes die
bezocht worden . De begeleidende docenten
verstrekken de benodigde informatie , niet
a lleen in Rome, maar ook al in het voor-
traject op school . Ter plekke kunnen de
leerlingen werken aan hun opdracht , zodat de
vi s uele inbreng onmiddellijk meegenomen
kan worden . Verder zal de mogelijkheid er
zijn om zelfstandig op meer info rniatie uit te
ga a n , als dat nodig is of a ls een leerling dat
wil . Voor volgend jaar will en we bekijk en of
het zinvol i s een kort them a aan te bi e d en
over de cultuur van een s tad .

Al s een school al de faciliteiten heeft om
buitenlandreizen te org a ni seren , is het natuur-
lijk jammer als het va k c xv r die niet zou
gebruik e n . Alleen een kijk- lui s terwijz e r aan-
bi e den is beslist t e mage r. Er zijn scholen di e
voor cxvr alleen een reis mak en en daarin
het totale le ssenpakk e t stoppen . Een week op
pad en men is klaar met c xvr . Gemakkelijk
voor de s chool en de docenten , maar van een
wezenlijk ingroeien in dit vak en leren door
e rvaring komt natuurlijk niets terecht .

Praktische activiteiten

Praktijkopdrachten

Vee l scholen hebben moe ite met de invul-
ling(en) van prakti sche opdrachten . Soms is h e t
al geno eg als leerling e n een dan s voors t ell ing
geven , ma ar een dergelijke prese ntatie is goe d
voo r `He t Open Podium ' en dat i s w a t ande rs!
Juis t de praktis c h e opdra chten v e rsch affen een
le e rlin g de kans om iets te b e l even aan een
bepaald thema . Het gaat er bij dit vak to ch om
dat hij zijn creativiteit ontwikkelt . Dat ver -
loopt niet vanzelf, dat moe t gestuurd en bege -
l eid word e n . De keuze voor veel prakti sche
opdrachten ligt voor de hand . Enkele voor -
beelden mogen dit verduidelijken .

De eerste le s over ` de onbe antwoorde liefde '
in ` de Romantiek ' was gewijd aan de ken -
merken van deze tijd en aan een fragment uit
het boek Het lijde n van d ejo nge Werth e r. In dit
fragment neemt W erther afscheid van Lotte ,
zijn geliefde , omdat zij getrouwd is . Tevens
besluit hij afscheid van het leven te nemen ,

omdat dit voor hem geen zin meer heeft . De
praktische opdracht voor de leerling bestond
uit het schrijven van een b rief van Lotte aan
Werther, waa rin zij zijn besluit respectee rt,
maar dit tevens zeer moeilijk vindt . Omdat
we als docent veronderstelden dat jongens
misschien moeite met deze opdracht zouden
hebben , gaven we er een tweede naast . Wel is
erop gewezen dat veel mannelijke schrijvers
toch vaak een vrouwelijk persp ectief kiezen ,
zodat een jongen best een 'Lotte-brief' an
s chrijven . Slechts één jongen koo s de alterna-
tieve opdracht . Het heeft ons verbaasd dat
l eerlingen zo goed een tijd s beeld aanvoel e n ,
dat hun taalgebruik dat laat zien . Tijdens de
be s preking gaven ze aan dat ze het leuk
vonden om al je gevoe l ens een s overdreven
op papi er te gooi e n . ` Normaal ' is d aar geen
plaats voor . De brieven zijn s uccessievelijk
v a n een mei sje en van een jongen (zie
a fbeelding 7 en 9) .

Een praktische opdracht bij be e ldende vor -
ming als onderdeel van hetzelfde them a wa s
een pentekening naar aanle iding van ee n
afb eelding van een romanti sch schilderij of
beeldhouwwerk . Hierbij kon een fragm ent
van een hedendaags gedicht of lied gekoze n
worden . De leerlingen gaven in een ev aluatie
aan dat zij met veel plezier aan dez e opdra cht
gewerkt hebben (zi e afbeelding 8 , zo en ii) .

Surrealisme en droom

Het mag duidelijk zijn dat we gekozen heb -
ben voor praktische opdracht en bij elk them a
en voor i edere discipline . Momentee l zijn we
bezig m et het derd e thema : `Surreali s me en
droom ' .

In de literatuurles s en bes t aan de prakti s che
opdracht en uit dez elfde procédés die door
surrealisten gebruikt werden : flarden v a n dro-
men op schrijven (eventueel gekoppeld aan
een ` drooman alyse'), los se zinnen van een
gedicht l a ten dwarr elen uit een env e lop waar -
mee d e leerling een nieuw gedicht samen-
stelt, het afmaken van een gedicht waarvan
het slot weggelaten is en het groep s werk aan
een ` cadavre exquis ' . Hierbij krijgen vijf
leerlingen een vel papier waarop ze een
bijvoeglijk naamwoord schrijven . Ze vouwen
de regel om en geven het papier door . De
volgende leerling schrijft een zelfstandig naam-
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Li ev e We rth e r

Het spijt m e dat ik m e opges lot e n heb, maar ik
k o n het nie t lang e r verdrage n . He t verhaal van
Oss ian greep me zo aan , dat ik daard o or
g evo e lens van ho op b ijjou opgewekt h eb . Ik kan
h et je ni e t kwalijk nem e n , omdat ikzelf niet
zeker ben van mijn gev o e le ns . (. .) Mijn hart
wo rdt doo r duizende n em o ties be laagd . Je bent
een die rbare v riend We rth e r, maar ik ben
getrouwd . Albert is tro uw e n hij is lief tegen m e .
Ik zou h e m ni e t kunn e n verlat e n . Mijn omgang
met jou h eeft een onuitwis bare invloe d gehad op
mijn hart . Oh , wasje maar ee n broer van m e,
dat zou alles vee l makkel ij k er h ebben gemaakt .

Je Lo tt e .

(Pasmin)

Afbeelding y : Brief bij th e ma `De Ro mantie k '

woord eronder . De volgende een w erkwoord
enz . Op d e ze manier ontstaan de meest
vreemdsoortig e woordcombinatie s en dat wa s
ook precies de bedoeling v a n de surre ali stische
s chrijvers . Dit surreali s ti sche woordspelletje
kun je met drie regels erbij af lat en ma ken als
gedichtje . Dit leidt tot verrassende resultat en ,
omdat de absurditeit zijn intrede doe t .

Dan s thea t e r 'Paz' uit Tilburg vult de derd e
carrouse l vaklessen in . Zij gebruiken dezelfde
losse zinnen van de gedichten als inspiratie
voor de ` lichamelijke' invulling met de leer-
lingen . Het gedicht vormt z o de onderliggen-
de gedachte voor de chor eografie die met de
leerlingen samen onts taat .

Een eigen tijdschrift

Beeldende vorming koos als invull ing voor
d e praktische opdracht h et maken v an een
collage van propjes papier , a lles wat gevonden
k a n worden in een pru llenbak. L eerlingen
struinen eerst de school af op zoek naar
bruikbaar mate ri aal ; vervolgens ontst aan schit-
ter ende co llages met zilver- en goudpapier ,
stukj es tekst, etce tera . V e rd er gaan leerlingen
thuis op zoek naar penn enkrabbeltjes op een
kladblok bij de telefoon , in schriften , en
dergelijke . Hier stellen zij een bladzijde uit
samen . Een mooie co ll age van toeva llig ge-
vonden tekeningetjes is het resultaat . Verder
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Pentek en ing bij ro mantisch kuns t-

ontwerpen zij een fanta s ies c h ri ft , dat zij zoda-
nig groeper e n , dat d e teken s een beeld v a n
een teks t oproep e n , met kopj es en tite l erbij .
Mi sschien aardig om te vertellen i s dat al deze
praktische opdrachten door h enzelf gebun-
d eld word en in een tijds chriftje (zt x 21 cm) :
D e Sch o n e Zakdoe k , net zoals het tijd sch rift

Lieve We rth e r,
0, mijn liefs te We rth e r, Uw ve rtrek naar de
h e m e len ve rvult mij m e t de diepste droefh e id die
ee n m e isje ooit heeft ge voe ld . Ik b esef nu dat jij
van mij hield als va n ee n echtgeno te. Had ik dit
ma a r eerde r gewe t en , dan had ik mijn gevoel ens
omtre n t jou duide lijk e r kunnen mak e n . (. . .)
Nu ik dit b esef, s nap ik de gevoelens die in Uw
bri eve n staan, ik ken d e drang om in het
wasse nd e wate r te springen zodat alles v e rge t e n
zou worde n en d e pijn o mtrent Uw vertrek zo u
dan duide lijk voorbij zijn . (. .) Ik zal verd er
moet en le ven m et de en o rm e schuld van Uw
dood . Of ik d eze kw elling volho ud, weet ik
ni e t.

Uw Lotte,
v o or altij d en tot in ee uwigheid .

(Chris )

Afbee lding g : Brief bij th e ma 'De R o manti ek ' .
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van Theo van Baaren dat in een oplage van

één exemplaar uitkwam van 1941 tot 1944,
om de kans op ontdekking door de nationaal-

socialistische bezetter zo klein mogelijk te
maken . A an het e ind van dit thema b e zitten
zij een eigen ` tijdsch ri ft' , met invullingen uit

de diverse dis c iplines .

Op de hierboven beschrev en manier ` e rva-
ren ' d e leerlingen waar de surr ealisten m ee
bezig gewee s t zijn . Behalve d e informati eve
le ssen over het s urrealisme , de ICT-les (25
minuten aan d e computer met inges cande
schilderijen en teksten van s urrealisten met
klein e opdrachten), hun studiewijzer wa a rin
a anvullend e info s taat ov e r he t surrealisme, de
fragmenten uit filmpj es over d e fanta sti sche
dromen van Dali (Un chi en Andalou) , de film :
Spe llb ound , d e vi s u e le verwerke lijking van de
dromen van Max Ern st , en de praktische
opdra c ht en verdeeld over d e ver s chi llende
di sciplines, krijgen zij e en aardig bee ld van
deze stroming. Deze eig e n ervaring is va n
wezenlijk belang om te ` begrijpen ' wat Bre-
ton en zijn volge lin gen bewogen h ee ft .

Eigen ervaringen

De praktijkopdracht en vervull en e en wezen-
lijk e rol in CKVI . Ze verh e lderen h et thema
waar een l eerlin g mee bezig i s, doordat zij de
k a ns krijgen face tt en hie rvan op hun e i gen
wijze mee te `beleven ' . Hierdoor l e ren zij
` r e flec t eren op e igen erva ringen op he t gebi e d
van kunst en cultuur e n ee n eigen s ma a k
ontwikkelen ' (Doc entennetwerk , 1999) • Deze
opdrachten mo eten v e rder gaan dan een
pa ssend melodietj e zoeken bij een schild e rij ,
zoal s erg e ns in een method e voorkomt . Uit
re s pect voor de leerling ki es je voor een
zinvoll e invu ll ing . Individuele en gro e ps -
opdrachten moeten elkaar afwis s elen . Het
s oc iale element i s bepal end voor een groep-
s opdracht . Leerlingen komen m et k ri tiek al s
er een deserteur in de groep zit. De groep
stuurt het proces en het resulta a t . Maar e e n
leerling moet ook zelf een ke er de gelegen -
h e id krijg en te lat en zien wat hij beleefd h ee ft
en wa t hij kan .

Dat een go ede , enthousia ste begeleiding
wez enlijk is , mag duidelijk zijn . Met betrek-
king tot de nadruk die steeds op het zelfstan -
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io : Pente kening bij romantisch kunst -

dig leren gelegd wordt , con s tateert Els Jimke s
dat ` h e t gevaar ontstaat dat docenten bij dit
erva ringsva k s om s teveel aan de leerlingen
ov e rlaten ' (Van Eekelen 1 999) • Maar bij het
zelfs tandig le ren hee ft d e docent to ch jui st de
rol van beg ele ider gekregen! D ank zij het
enthousiasme en de inzet van d e men sen die
meewerken aan zo 'n proj ec t, onsta at he t
plezier zowel bij docent als leerling. En da t is
to ch de b edoeling van he t vak cxvr !

Kunstdossier

Het moment van reflectie

H e t kun s tdoss ier is de map waa rin de l eerling
verslag doet van wat hij he eft meegemaakt en
gezien met b etrekking tot de opdrachten bij d e
thema 's, de praktische activiteiten en de cultu-
rel e activite iten . Een leerling leert daardoor
om t e reflecteren op die activiteiten (Meeu-
wi ssen 1 997) . Het kunstdo ssier geeft de doc ent
en de leerling een beeld van de ervaringen op
het gebied van kun s t en cultuur die de leerling
heeft opgedaan (Verheul 1997) . De docent
leest wat de leerling wel en niet heeft waarge -
nomen , wat hij benadrukt , wat hem raakte ,
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Afbeelding ii : Pente kening bij romantisch kunstwerk .

wat h em schokte , wat hij afkeurt en waar hij
sympa thie voor hee ft (Dirk se n 1989) .

Vanuit zijn e igen achte r gr onden hee ft een
leerlin g gereflec teerd op zijn e rv a ringen me t
kuns t . Als he t goed i s, moet er een groei te

constateren zijn in zijn reacties hierop . De
kwaliteit van het kunstdossier is meetbaar. De
helderheid in de uitwerking van de diverse
opdrachten, de samenhang, de aanpak en de
verwoording van de gevoelens, zijn zaken di e
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voor een docent niet ongewoon zijn . N aar
aanleiding van dit kunstdossier volgt een
monde ling schoolonderzoek aan het eind van
de cxvt-pe riode .

Na twee thema 's kunnen wij al s docent een
groei cons tateren in de aanpak van praktische
opdrachten door de leerlingen en in het
werken me t kijk- en lui s terwijzers . Dat komt
natuurlijk ook doordat bij h et eerste thema
all es nieuw was , zowel voor leerling al s
docent . Ni et alle s is nog uitgekri s tallisee rd ,
we zoeken en we ex perimentere n . Of er een
d aadwerkelijke groei zal zitten in de e rva ring
en beleving bij dit vak , dat zullen we af
moeten wachten , tot de eers te li chting exv -
e rs het vak afgerond h ee ft . Va n g root be la ng
hierbij i s om contact te houden m et de
l eerlingen en a an te horen wa t zij te verte llen
hebben ov er de thema 's , de aanpak da arvan
en hun r eactie hierop . Daarom komt er
rege lmatig e e n a fva ardiging van elke kl a s bij
d e kun s tco~rdin a tor op d e the e (bij ckv op de
the e ) , om samen de voortgan g van het vak
onder d e loep te nemen .

De toekomst

Ook al s taat de invulling van he t v a k cxv i
nog onvoldoende vast , toch kan er e en zin -
volle en plezi e rige vorm aan gegeven wor -
d e n . De me thod es bie d en vooral s nog geen
houva s t , de opdrachten hieruit leid en snel t ot
verve ling en he t vertrekpunt om opdra c ht e n
op beleving sfe itje s en kuns tw e rk en te z e tt e n ,
zonder dat dez e voldoende ingeb ed zijn in
een pe riode , le idt tot opperv lakkigheid . Bij
ee n vak waar d e tijd bep erkt i s, verdient het
aanbeveling met v a kdocenten te w e rk en die
voldoend e kwalite it én bevlogenh e id kunnen
bieden , w aardoor cxvi een uitstralin g krijgt
di e zowel bij leerling al s docent de c r e ativiteit
z a l s timule ren . On s cultuurgo e d kan daa rd oor
voor de leerling inzi c htelijker worden en de
kunstzinnige be leving bevord e r en . Dat het
vak een goede toekoms t mag hebben !
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