
Jetty Jongerius:

Continuïteit in taalonderwijs
Een voorbeeld uit de

onderbouw van de basisschool

Bas issch ool De Klinker in S chie dam e rvoer kn e l-
punten in haar ond erwis in d e o nderb o uw. Me t d e
s LO-publicatie Wat heb je vandaag gedaan op
school ? als leidraad werkte h e t tea m , de onder-
wijs b eg ele idingsdie ns t e n de Stichting Lee rplan o nt-
wikkeling (sL O) aan de pe rspectieven vo o r ve rb e te-
ring . Het team van De Klink e r h erkende zich in
de kn e lpunten d ie do o r d e Co mmiss ie Eva lu a tie
Bas iso nd e rwijs (CES) gen oe md zijn . Door sys te-
matisch hun eigen schoo lwerkplan en hun e ige n
praktijk te analyse ren o n tde kte n z ij niet all een hun
zwakk e, maar o o k hun s t erke kant e n . Je tty Jo nge-
ri us, m e de werk s ter van de sl o , beschrijft in dit
artikel de afsprake n die h et tea m heeft gemaakt o ve r
een lee rlijn van ontluikende geletterdheid na a r lere n
lezen , ov e r s treefdoelen e n h oe daarmee o m te gaan
bij de ove rgang van groep 2 naar groep 3 .

De Klinker is een gro te op e nbare basisschool
te S chiedam . Het is een groe ischool in een
middenstandswijk . Er zijn n auw e lijks allo ch-
tone leerlingen en kinderen uit achters tands -
situati es . Belangrijke kenmerken van het
schoolconcept zijn :
E en gerichthe id op eman c ipatie , op zelfs tan-
digheid , op continuïteit in de ontwikk e lin g
(pedagogi sch pe rs p ec tief} ;
Een gerichtheid op opbrengst , op omgaan
met v e rschi llen (onderwij skundig perspec-
tieo;
Het werken in jaargroepen , werken met
weektaken , duidelijke ev aluatie en ov e rdra cht
van kinderen van d e ene groep naar de
andere , vaste procedures voor kinderen die
extra zorg behoeven (organisato risch pers pec -
tieo .

In de vertaling van het schoolconcept na a r d e

schoolpraktijk is zo veel mogelijk geprobeerd
doorgaande lijnen te c reëre n . Maar er is één
groot knelpunt : het formeel en klassikaal
onderwijs aan de hand van een methode in
groep 3 betekent een abrupte breuk met leren
in speelse contexten in de kleutergroepen .

Voor het leren lezen wordt de aanvankelijk
lee s m e thode De Lees koek gebruikt , aangevuld
met Het Zwaluw-prog ramma . ( `Z .W .A .L .U .W '
s taat voor ` Zelfstandig Werken bij het Aan-
vankelijk Lezen met Uiteenlopende Werk-
vorm e n ' : kinderen l ezen zelfstandig boekjes,
die gerub riceerd zijn volgens het nvi -sys-
teem) . Het team koos voor De Leesko e k

omdat da a rin a l snel de moge lijkh eid komt

om gedifferentieerd te gaan werk e n . Dit i s
geheel in overeenstemming met h e t school-
con cept , maar toch . . .

Knelpunten en vrage n

DIFFERENTIATIE : MOGELIJKHEDEN EN WEN-

SEN Hoewel m en du s in groep 3 een
methode heeft , die al s n el tegemoet komt aan
het omgaan met versc hi llen tuss en kinderen ,
ervoeren leraren en leerlingen de overgang
van g roep 2 naar groep 3 toch als `niet
passend ' . Zij vond en h e t een valse start. Voor
het ene kind was het w erken met De Leesk oek
te moeilijk , voor het andere te gemakkelijk .
Een vloeiende ov ergang in het proces van
ontluikende geletterdhe id n aar ler en l ezen
moes t mogelijk zijn .

De vraag naar differentiatie spee lde ook al in
groep 2 . L e raren vroegen zi ch af of de
kind e r en uit de groepen r en 2 z e lf moe ten
bepal en wat ze oppikken van het gemeen-
schapp e lijke curriculum . Is die manier van
diffe r entiatie oké, of wi llen wij ook zelf
bewu st ons aanbod differentiëren en hoe
doen w e dat da n ?

PEDAGOGISCH-DIDACTISCHE AANPA K

Men had niet alleen vragen over het moment
waarop men met methodisch lezen begint,
maar ook over d e mani e r waarop men zowel
in gro ep 2 als in gro ep 3 werkte aan de
ontwikkeling van geletterdheid en het leren
lezen .

In gro e p 2 werkten kinderen dage lijk s in
een l ees- letterhoek , waarin zij gerichte
opdra chten uitvoerden in het kader van
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thema ' s . De kinderen t ekenden , s t empe lden
en s p eelden met woord- en letterspelletjes .
Als kinderen zelf activiteiten mochten kiezen ,
zochten ze d e lees-letterhoek echter nie t op .
Was het `vertrouwd worden met d e geschre -
ven taal ' voor de kind eren te e enzijdig
verbonden m e t tak e n ? Kon d a t a nders ?

In groep 3 werd - net zoal s in de kleut e r -
gro epen- al gew erkt in hoeken , gedurende
een b e paald e tijd van de dag . Er was echter
geen expliciete verbinding met het aan-
vankelijk le esproces . De vraag was of dit
wenselijk en mogelijk was .

DOELEN , INHOUD EN OPBRENGST Er speel-
de nog iets anders . In het team was verschil

van mening over wat je kinderen aanbiedt en
dus ook wat je van hen mag verwachten op
het gebied van ontluikende geletterdheid op
het eind van de kleutergroepen. Het feit dat
`late leerlingen' bijna drie jaar in de kleuter-
groepen zijn, maakte het antwoord op die

vraag niet gemakkelijker . Moeten deze leer-
lingen al met het formeel methodisch lezen
gaan beginnen ?

Maar de vraag lag eigenlijk principiëler. Is

het wel wenselijk om een s tr ee fniveau voor
het aanbod voor kleuters vast te s tellen ?
Wordt h e t onderwij s voor kleuters daar niet
tevee l door bep a ald en wordt zo ni et de
overhaastin g van he t ontwikkelingsproc e s van
kinderen in de hand gewerkt ?

Commissie Evaluatie Basisonderwij s

De genoemde kn elpunten v an deze basis -
school worden breder gesignaleerd door ond er
andere de Commissie Evaluatie Bas isond e r-
wij s (csB ) . De CEB merkt in ha a r r a ppórt van

1 994 op dat er e en aantal knelpunten is in h e t
onderwij s aan jonge kind eren . En wel ten
aanzien van he t leer- en vormingsaanbod , de
ped agogisch-dida c tisch aanpak , de opbreng -
sten na twee jàar bas isonderwij s en de condi-
ties die nodig zijn om voor goed onderwijs te
kunnen zorgen (CEB 1 994 > P . 97- I O6) .
De perspectieven voor v erbet ering zoekt

de commi s si e a llereerst in een duidelijke
omschrij ving van doelen en inhoud (CEB,

1994, P. I o9) . Verder d enkt de Commi ssie
aan werkwijzen die ` . . . het meer informele
leren van jonge kind eren door middel van
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doelge richte en voorwaardenscheppende hulp
en instructie begeleiden' (C E S , 1994, P . 111) .
Zij pleit ook voor ruimte voor spel en voor
variatie in mate rialen (C ES, idem) . Tenslotte
beveelt zij ` permanente professionalise ring' aan
en op het niveau van het schoolbeleid vraagt
zij aandacht voor de kwaliteitsverbetering van
het onderwijs in de eerste groepen .

Een voorbeeldcurriculu m

In de periode dat de inspectie haar onderzo e k
verrichtte , maakt en wij , med ewerkers van de
Stichting Leerplanontwikkeling (s LO) een
voorbeeldcurriculum voor gro e p i tot en met
4 : Wat h e b je vandaag gedaan op s chool? (Jonge-
rius & Beernink , 1993, 1995) . Hie rin wordt
een voorstel gedaan voor doelen, inhoud ,
werk- en organisatievormen voor het onder-
wijs in de groepen i tot en met 4 . We hebben
het uitgangspunt van continuïteit voor de
betreffende groep en vormgegeven . Als voor-
beeld kunnen we h et lez en nemen. Begrij -
pend l ezen begint met begrijpend luisteren
na ar de prentenboeken in de kleutergroepen .
Aan het technisch leren lezen in groep 3 gaat
het vertrouwd worden met geschreven taal in
groep i en 2 vooraf.
Een goede opbouw van do elen , aanbod en

werkwijz en door de hele school h een , en dus
ook in de eerste vier jaar , is ons inziens een
noodzakelijke voorwaarde voor continuïteit
in de onderwijspraktijk tu ss en de vers c hil -
lende groepen . M aar continuïteit i s ook
continuïteit in de ontwikkeling van i eder
kind afzonderlijk . Binnen de ruimte van het
geschreven curri culum leert een kind wat het
kan . En de leraar helpt hem d a arbij .

De eerder geno emde knelpunt en en vragen
van De Klinker hebben betr ekking op b eide
vormen van continuïteit, die op s choolniveau
en die in de individuele leerweg van een
kind . Ze hebben te maken met het taalonder -
wij s en de taalontwikkeling in de ond erbouw
- en wel in het bijzonder op ontluikende
gele tterdheid en leren lezen .

Aan de slag !

We begonnen aan ` de tekentafel ' met de
laatste vraag over doelen, inhoud en opbrengst
en we plaatsten die in het brede kader van

taalon twikkeling en taalonderwijs . Dit vanuit
de gedachte dat als je aan één domein van
taalonderwijs en taalontwikkeling werkt , dat
niet los kan van de andere . Vanuit de doelen
en de inhouden werkten we toe naar prak -
tijkvoorstellen , waa rin we de eerste en twee -
de vraag betrokken .

Doelen, inhoud en opbrengs t

Doelen en inhoud van het lees- en taal-
onderwijs zoals die in het schoolwerkplan
beschreven stond en , vergeleken we met de
doelen en de inhoud voor het lees taal-
onderwijs zoals die g eformuleerd staan in Wat
heb je vandaag g edaan op school? Op basis van
deze verge lijking stelden we vast dat er op De
Klinker vanaf groep 3 te weinig aandacht is
voor mondelinge taalvaardigheid en taal -
beschouwing , niet name als het gaat om het
voorl ezen en het verte llen van v erhalen en
alles wat je daarmee kunt leren . Daarbij kun
je denken aan het ler en begrijpen v a n teksten ,
het gevoelig worden voor het verschil tussen
tekstsoorten , het leren van nieuwe woorden
en het halen van informatie uit contexten .

Het te am wilde deze inhouden meer aan-
dacht geven in d e groepen 3 en 4 . Ten eerste
omdat in de groepen i en 2 al wel aand a cht
was voor mondelinge taal en taalbeschouwing ,
maar vooral ook omwi lle van het belang van
deze taala ctiviteiten voor het leren lezen en
schrij ven . Zo ont stond een opbouw van
doelen en inhoud en voor alle t a aldomeinen
voor de groepen i tot en met 4 .

Aangezien de school met jaargroepen werkt
en dat ook wil blijven doen , deed zich de
vraag voor naar d e formulering van de doelen
op het eind van iede r e jaargroep . Het team
wilde vooral doelen voor het eind van groep
2 en wel voor de inhoud van de ontluikende
geletterdheid naar het leren lezen en schrijven .

Het stappenplan

Samen met het team ontwikkelden we een
lijn waarin we het proces van ontluikende
geletterdheid naar het leren lezen en schrij-
ven beschreven . Dit gebeurde vanuit twe e
perspectieven : vanuit het kind (centrale leer-
ervaringen) en vanuit de leraar (begeleiding ,
aanbod en evaluatie van het leerproces) .
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Om dit besefte ontwikkelen werkt de leraar
met :
Verhalen : je kunt ze verte llen en je kunt ze
lezen .
Boodschappen : je kunt ze zelf verte llen , je
kunt een b rief sturen .
Informatie : iemand lee rt je iets door het je te
verte llen , je kunt het ook lezen in e en boek ,
een tijdschrift , een krant .

Het gebi ed van d e ontwikkeling van gele t-
t erdheid hebben we opged ee ld in vier gro epen
lee rinhouden die te maken hebben met :
Verschijningsvormen van taal ;
Functies van geschreven taal ;
Obj ec tivering van taal ;
Vas t e koppeling van t ekens en klank en .

Deze groepe ring van leerinhouden gaf een
ordening in he t onderwijsa anbod en maakte

tevens e en fasering in de le erlijn van de

ontwikkeling van g el etterdheid mogelijk (zie
het kader hierna) . Grofweg kun je zeggen dat
het leren lezen via d eze lijn verloopt . M a ar in
werkelijkheid zijn er geen echte s chotten

tussen deze fa sen en hebben ervaringen in
bijvoorbe e ld fase 4 een po s itief effect op het
leerdoel van fase 3 . Daarom komen de vi er
fasen cyclisch aan bod in de onderwij s plan -
ning.

Dit fasenmod el kreeg in d e planning van
onderwijsactiviteiten een dubbele functie . Ten
ee rste gaf het een overzicht van relevante
onderwijsdoelen en le erac tiviteiten en t e n
tweede gaf het richting aan de opbouw van
het onderwij s in ontluikende geletterdheid
naar leren lezen .

Het stappenplan , zoals het mod el in de
praktijk genoemd werd , is daarmee een rode
draad voor het plannen van dit ond erwij s in
de groepen i en 2 en het b egin van gro e p 3 .

Beknopte weergave stappenplan

Fase i
Doel : Het ontwikk e len van het besef dat taal
verschillende verschijningsvormen heeft en
het ontwikkelen van het besef dat wat je
hoo rt en zegt , je ook kunt lezen en schrijven .

Fa se 2
Doel : H et ontwikkelen van het besef dat
geschreven taal verschillende functies heeft .
Om dit besef te ontwikkelen zorgt de l e raa r

voor activiteiten waarin kinderen e rvaren dat
geschreven taal :

• Nieuwe wer elden kan opro ep en (v e rhalen ,
in formatie) ;

• Tijd en ruimte overs tijgt ;
• Een bindend e factor is voor mensen in een

cultuur (bijvoorbeeld verhalen van etni sche
gro e p e n , mythi s che verhalen , bijbel) ;

• Helpt bij onthouden (b riefje s ) .

Fase 3
Doel : Het ontwikkelen van het besef dat taal
geobjectiveerd kan worden . Om dit b esef te
ontwikkelen zorgt de leraar voor activiteiten
waarin kinderen e rvaren dat ta al in s tukje s
verdeeld kan worden (zinn en , woorden, s tukje s
van woorden , klanken) en dat van die stukje s
wee r een geheel gemaakt kan worden. Boven -
dien leren kinderen dat deze ` taalstukjes ' hun
eigen be t ekenis hebben, los van de context .

Het ontwikkelen van dit be sef gaat dus
gepaard met de ontwikk eling van meta -
linguïstis c he vaardigheden al s obje c tive ring,
analyse en s ynthe se .

Fase 4
Do e l : De ontwikk eling van het lez en en
schrijven volgens algemene conventie s .

Om deze vaardigheid te ontwikkelen zorgt
de leraar voor betekenisvolle contexten waar-
in kinder en ervaringen opdoen met klank-
tekenkoppeling en werkt de leraar daarbij aan
de volgende subdoelen :
Ontwikkelen van het be sef dat er een vaste
koppeling i s tus sen klank en teken . Deze
klank ge ef je weer door dit teken , dit teken
staat voor deze klank . Oftewel : zo schrijft
iedereen dat, zo l eest iedereen dat;
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Fase 1
• Het verhaal navertel l en .
• Aanwijzen welke plaat er bij welke episode van het verhaal hoort .
• Versjes over het wee r (regen) en gevoelens I eren / opzeggen .
• Een verhaal vertellen bij hun eigen tekening .
• Zelf boeken lezen .
• In de kring over je boek ve rtellen .

Fase 2
• Samen de krant lezen, met speciale aandacht voor het weerbericht, letters, plaatjes (weerbericht

wordt uitgeknipt) .
• Informatieve boeken lezen : 'Waar komt de regen vandaan?'
• Weerkalender maken (pictogrammen : wind/wolk/zon/regen) .

Fase 3
• Rijmen .
• Spelen met klanken .

Fase 4
4 . 1
• Woorden/letters stempelen in het voelboekje .

Herkenning van lettertekens ; kinderen zoeken en onderstrepen bekende letters in themawoorden

4 .2
• Woorden en letters ui t hun eigen verhaal en uit het t h ema stemp e len (naar voorbeel d) op de

bij behorende tekening.

4 .3
• Woorden van het thema en letters daaruit zelfstandig schrijven, stempelen en/of tekenen .

Afb eelding 1 : Voo rbee ld gel e tte rdh e id / lezen in combinatiegroep i /a, th e ma `h e rfst '

Toepas sen van h et besef v an de kopp eling
door voordoen/nadoen ;
Zelfs tandig hanteren van de vaste koppeling
klank/ t eken .

We spraken af dat het onderwij s in de
kleut e rgroepen er in i eder geval op gericht is,
dat kinde r en bij de ov e r gang naar groep 3
fund amentele noties hebben over (geschre-
ven) taal (fase r , 2 en 3) en dat zij door voor-
en nadoen ze lf ie ts kunnen schrijven ( fa se 4 ,
st a p 2) . In gro ep 3 haakt het aanvankelijk
leesproces in bij fase 4, s tap i . Het bese f van
de va s te koppe ling is er al, de praktis c he
kenni s daarvan wordt uitgebre id en tege lij-
kertijd het ze lfs tandig hanteren daa rvan . Zo
is e r een s oort dakp ancon s truc tie gemaakt ;
w e gaan verder waar we gebleven zijn in
groep 2, maar w e breiden het tegelijkertijd
uit (stap t en 2 van fase 4) en v ervolg ens

gaan we een niveau hoger (stap 3 van fa se 4) .

Het team h ad hiermee een s treefdoe l gefor-
muleerd voor he t onderwij s in groepten 2,
en een moge lijkheid tot diffe r entiatie voor
individuele kind eren . We spraken af dat kin -
deren die langzamer door dit leerproce s gaan
en het s treefdoel nie t bereiken , gewoon door-
gaan naar gro ep 3 .
Het t eam wa s voorheen bang dat he t ste llen

v an doe l en het leren zou overhaa s ten . H e t
s tre e fdoel werd echter als reali sti sch e rvaren .
Bovendien wa s, door het cre ëren van d e
dakpanconstructie in groep 3 , overhaasting
niet nodig . Le erlingen kond en in groep 3
verder met ` waar z e gebleven waren ' .

Het stapp enplan gaf het team een houva s t
voor d e pedagogische en didactische aanp ak .
Allereerst bespreken we die van gro ep i en 2
en vervolgens die van groep 3 en 4 .

58 MOER 1999 •2



De aanpak in groep i en 2

Met het uitgelijnde onderwijsaanbod ` in de
achterzak ' ging het team aan de gang om
zinvol onderwijs te maken . Het uitgangspunt
was dat taal zich ontwikkelt in betekenisvo lle
situaties , waardoor ook op school in beteke -
nisvolle situaties gewerkt moet worden .

In de kl eutergroepen was men dat gewend .
Er werd planmatig met thema 's gewerkt .
Voorlezen , versjes , gesprekjes in de kring ,
onderzoek-, speel- en expressie-activiteit en
stonden dan in het teken van het thema .

Het stappenplan geeft , vanuit het perspectief
van ontluikende geletterdheid en leren lezen ,
doelen en aanwijzingen voor het type leer-
inhouden en activiteiten dat a an bod kan
komen in thema ' s . Leraren geb ru ikten het
om de inhoud van hun thema ' s te plannen en
als leidraad voor de observatie van lees -
schrijfontwikkeling van kinderen (zie afbeel-
ding i) .
Voor de kleutergroepen werd het een uitda-

ging deze activiteiten een zinvo lle plaats in
het sp e l van d e kinderen te geven en z e niet
alleen als ` taken ' in k ring of lees - letterhoek
aan te bieden . Gaandeweg het schooljaar
raakte het team daar meer bedreven in . Er
ontstond s pel rondom prentenboeken en de
lee rinhouden van de verschillende fasen kre-
gen daarin een functionele plaats (zie Jan sen s
ea , videoband 1 997) •

De aanpak in groep 3 en 4

In groep 3 en 4 experimenteerden de leraren
met het werken in hoeken en met thema ' s . In
de planning werd bewu s t een plaats gegeven
aan het werk en met (prenten)boeken , mon-
delinge taalvaardigheid en t aalbeschouwing
(zie afbeelding 2) .

Tijdens het werken met thema 's ging het
` gewone ' lees-taalonderwijs , het Zwaluwle -
zen en het werken met de taal- en leesmetho-
de , door. De tijd die nodig was voor het
werken met thema 's haalden we voor een
deel uit de beschikbare tijd voor het lees-
taalonderwijs . Het aanbod middels de metho-
des werd hie rvoor -als het mogelijk was -
ve rvangen door een soortgelijk aanbod , maar
dan met de inhoud van het thema als onder -
werp (b ijvoo r beeld: oefeningen met le tt e r-

• Uitdrukkingen bespreken ( ' het weer ' ). Kin -
deren neigen alles le tterlijk uit te leggen .
Dit is erg moeilijk voor groep 3 .

• Le tterveld : haal zoveel mogelijk woorden
eruit die met ` het weer' te maken hebben .

• Kinderen verzinnen zelf namen voor die -
ren (n . a. v . bijzondere dieren van Meester
Pompelmoes) , schrijven deze op en maken
er een tekening bij.

• Zinnen met beginrijm : Wesley weegt wei -

nig .
• Ontdekken dat er verschillende soorten

verhalen zijn .

Afbee lding a: Voorbeeld van taalb es chouwing in
g roep 3 e n 4 , th ema `He t wee r '

herkenning in gro ep 3) . Delen van de metho -
des ve rv ielen als de oefeningen onnodig ` meer
van hetzelfd e' waren . Bovendien gebruikte
men tijd van de zaak- en express ievakken . Bij
het samenstellen van de inhoud van de the -
ma's werd gebruik gemaakt van de inhoud uit
de method es voor d e zaakvakken ( groep 4) ,
zodat er in feite sprake was van een herorde-
ning van de le e rstof en gebruik van themati-
sche werkvormen .

Aan het begin van het nieuwe s c hooljaar
was er in gro ep 3 van m eet af aan een
gedifferentieerd aanbod . Kinderen di e al kon-
den lezen begonnen meteen te `Zwaluwen '
en kinderen die moeite hadd en met fase 4
(stap 3) werd en extra ondersteund . Ook
hanteerd en de leraren meer speelse werk-
vormen bij het aanvankelijk leren lezen en
gebruikt en ze veelzijdiger mate riaal . Een
ri goureuze hers tructure ring van d e groep in
kleine instru c ti egroepjes zat er nog niet in,
ma a r er wa s in ie d er gev al een begin gema a kt
met een me er gedifferentieerde aanpak .
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Werken aan kwalitei t

Het team van De Klinker herkende zich in de
knelpunten die door de CEB genoemd zijn .
Door systematisch hun eigen schoolwerkplan
en hun eigen praktijk te analyseren ontdekten
de leraren niet alleen waar hun zwakke
plekken lagen, maar ook hun sterke .

Sterk op deze school bleek de grote betrok-
kenheid van leraren en schoolleiding op het
onderwijs in de onderbouw. Bovendien was
er een goede overlegstructuur tussen leraren
onderling per bouw en tussen de bouw-
co~rdinatoren en de schoolleider .

Dit waren belangrijke condities voor het
ontwikkelen van continuïteit in de onder-
bouw .

Terugkijkend op het expe riment moeten we
zeggen dat er een begin gemaakt is met het
ontwerpen van continuïteit in het taalonder-
wijs in de onderbouw . Er zijn afspraken
gemaakt over een leerlijn van ontluikende
geletterdhe id naar leren lezen , over streefdoe-
len en hoe daarmee om te gaan bij de
overgang van groep 2 naar groep 3 . Ook voor
de andere taaldomeinen kan dit gebeuren .
Hiermee is dan voldaan aan een formele
voorwaarde in het geschreven curriculum om
te komen tot continuïteit in de ontwikkeling
van kinderen . Maar op het niveau van het
individuele kind blijkt het toch heel moeilijk
te zijn om steeds dát aanbod en die onder-
steuning te bieden waaraan een kind behoefte
heeft .
Er is meer nodig . Naast het geplande gedif-

ferentieerde aanbod, ook uitgedrukt in een
goed voorbereide (speel-)omgeving , moeten
leraren met kleine groepen aan de gang
kunnen gaan . Bij de huidige groepsgrootte
valt dat niet mee . Verbete ring daa rvan is in
het vooruitzicht gesteld .

In aansluiting op dit expe riment zijn leraren
van de kleutergroepen een cursus gaan volgen
over ontluikende geletterdheid . De leraren
van groep 3 hebben veel energie besteed aan
differentiatie , vooral voor het begin van het
schooljaar , en de leraren van groep 4 hebben
een taal - leeshoek ingericht .

Wij hebben van dit expe riment gele erd , dat

je, zodra je gaat werken aan continuïteit, je
eigenlijk alle registers van het onderwijs open-
trekt . Continuïteit heeft te maken met doe-
len, aanbod, onderwijs-leerprocessen, werk-
en organisatievormen en evaluatievormen .
En dat speelt voor de school als geheel, voor
de groep, en voor het individuele kind .
Werken aan continuïteit is werken aan de

kwaliteit van je onderwijs . En dat gaat steeds
door .

Literatuur

Commissie Evaluatie basisonderwijs , Onderwijs
aan jonge kindere n . Evaluatie van h e t basisonde r-
wijs . 1994 .

Jans s ens , E . & J . Jonge rius , Wat h e b je vandaag
ge daan op sc h o ol? Van ontluik e nde geletterdh e id
naar le ren lez e n . A spec ten van c ontinuït e it
in taal o nderwijs . Videoband en kijkwijzer .
Ensch ede, SLO, 1 997

Janssens, E . & J . Jonge rius , Wat heb je vandaag
g edaan op school? Handreikingen voor imple m e n-
tatie . Werk en aan continuït e it in de onde rbouw.
Ensch ede, SLO, 1997 .

Jongerius , J . & R . Beernink (eindred . ) , Wat h eb
je vandaag ge daan op sch o ol? Onde rwijs in groep 1
e n 2 van de basisschool . Enschede , SLO, 1993 .

Jonge rius , j & R . Beernink (eindred . ), Wat h e b
je vandaag gedaan op school? Onde rwijs in groep 3
en 4 van de basisschool . Enschede , SLO, 1 995 •

Jonge rius , J . , Wat h eb je vandaag gedaan op school?
Co ntinuït e it in Taalond e rwijs . Een voorbeeld uit
de onderbouw . Enschede , SLO, 1997 .

, :arm

6o MOER 1999 . 2


