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Naar een brede

verspreiding van het

leesdossier

Joop Dirks en & Dick Prak, Handleiding lees-
dossier; een co mplet e gids voo r do ce nten Ne der-
lands en m o d erne vreemde ta le n . Amst e rdam,
Bulkboek , 1 998• 96 blz . ISBN 90-75788-02-9,
f25 (exclu s i ef f S verzendko sten) ;
Dick Prak , ABC van h et lees dossier; praktisch e
tips, voorbeelden en richtlijnen . Amsterdam,
Bulkboek (in s amenw erking me t sLO ) , 1998 .
22 blz . ISBN 90-75788-03-7, f 6 ,5o (in c lu si ef
verzendkost en , f3,s o bij meer dan z s exem-
plaren op één adre s ) .

De leesdossiers in de Tweede Fase komen er
ni e t zoma a r . Er zijn inmiddel s wel leerlingen-
boeken vers chenen die d e docent Nederlands
in zijn onderwijs kan g ebruiken om de
totstandkoming van h et leesdo ssier te sturen
en bege l eid e n : Do ss ie r leze n , Eldorado, I.aag-
land, Literatuur zonder g renzen , etce tera . Het
lijkt mij juist in he t geval van he t leesdossier
echter een goede zaak om voor de instructie-
en begeleidende le ssen te beschikken over
een boek dat zich even a lleen op de docent
richt . Een `sch ri ftelijke cursus' is imm e rs niet
de manier om le erlingen te le r en literatuur te
lezen . Evenmin , zou ik zeggen , als je uit een
boekj e leert hoe e en marathon t e lopen .
Literatuurlezen en marathonlop en op een
behoorlijk niv eau leer je door een aantal
literaire werken van voren n a ar achte ren
door te lezen respectievelijk een aantal rond-
jes om de school te lopen . Wil j e l eerlingen
zover krijgen , dan is da ar een arrangement
voor nodig en naar mijn mening is degene
die arrangeert , nog altijd de docent . De
literatuurdocent kan meer dan het literatuur-

boek kan . Dit `s urplus ' is juist in het litera-
tuuronderwijs belangrijk : inspireren , stimule-
ren , verhalen verte llen , m et anekdotes illus-
treren , parafraseren , (onverwacht e) verban-
den en klemtonen leggen en laten leggen ,
vragen stell en , belonen, enzovoort .

Ik waardeer het da arom d a t Bulkbo ek komt
met een Handle iding lees dossier; een comple te
g ids voo r doce nten Ne derlands e n m o dern e vree mde
talen . Deze handleiding voor docenten gaat
ove rigens wel ve rgeze ld van een ` leerlin gen -
gid s' : ABC van het l ees do ssi e r; praktische tips,
voo rb eelden en richtlijne n . Ik concentreer mij in
deze bespreking echter op de docentenhand -
leiding en beschouw het l eerling enma te ri aal
s l echts kort vanuit de vraagstellin g of hierin
de praktijk conform de leer is .
De docent is he t aangrijpingspunt voor d e

onderwij sv e randering die l eesdo ssi er he e t ,
lijkt mij h et uitgan gspunt van de docenten-
gids te zijn . De auteurs, Joop Dirksen en
Dick Pr a k , hebben met de z e gids een soort
lesboek voor de do cent ge schr even , niet
` comple e t ' m aar we l he lder , concreet , hand-
zaam , gestructureerd . Ik kreeg bij het lez e n
ervan voor a l het gevoel dat ik in een soort
practi cumins tructie bezig was . He t litera tuur-
onderw ijs in de Tweede F ase is in feite de bij
deze instru c ti e horende uitvoeri ng.

Uitgangspunten en lespraktij k

De e erste d rie hoofd s tukk en van de gids
vormen een s oort tr echtervormige inle iding.
Alvorens bij pla a t s, functie en inhoud van het
l eesdoss i er te kome n , b ehandelen d e auteurs
min of m eer in vogelvlucht enige ontwikke-
lingen in het literatuuronderwij s en d e recen -
te ontwikke lingen in h et onderwij s die bij
he t s tudiehui sconcept behoren. H e t gaat hi e r-
bij vooral om het d enke n o ve r en niet zozeer
om ontwikkelingen di e al in het (literatuur)-
onderwij s plaa t sgevonden hebben . De schrij-
ver van het voorwoord, jan Verbeek , onder-
s treept dit nog eens waar hij s chrijft : `van een
brede verspreiding van het l eesdoss i er i s tot
du s ver geen sprake .' Er moet dus nog wel
wat missi ewerk ver richt word en, moeten de
auteurs gedacht hebben , om ve rvolgens dat
werk voo rtvarend ter hand te n emen . Opval-
lend afwezig in het b egin is dan ook enige
voorzichtigheid ten aanzien van minder grot e
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stuk 4 ` Instru ctie en begeleiding' , behandelt
namelijk concre et de wijze waarop je in je
lessen met het leesdossier bezig kunt zijn . Het
gaat in op introducerende lessen en op acti-
viteiten die in ve rvolglessen aan de orde

kunn en komen, het gaat uitgebreid in op het
grootste onderdee l van het leesdossier, de
leesverslagen , en het bespreekt wat er klassi-
kaal en wat er individuee l te r onderst euning

kan worden aangeboden . Hoofdstuk 5 gaat in
op reflectie op en beoordeling van het g ele-
zene (door de leerling) en behandelt tev e n s
de b eoordeling van het do ssier (door de
docent) (zie afbeelding i) . De s amenwerking

met de mode rne vreemde talen en mogelijke
verbanden met de le ssen literatuu rtheo rie en
literatuurgeschiedenis worden in hoofdstuk 6
besproken . Het boek sluit a f met een hoofd-
stuk over bronnen en vindpl a atsen, waarbij

ook de ni euwe media nie t ontbreken .

voorstanders van Tweede Fa s e of leesdos s i e r.
Zo i s het en anders niet , is de strekking v a n
vele paragrafen, m e t zinnen al s : `Tevens moe t
de leerlin g versl ag uitbreng en van ervaringen
me t he t lez en ove r een maatschappe lijk th e-
ma ' ( p . 12 ) ; en : `In de Tweede Fa s e wordt de
s chool getrans forme erd tot s tudiehuis . De rol
van de docent zal vers chuiven van die van
overdrager van kennis n aar die v an begelei-
d er van het l e erpro c e s . De leerlingen zullen
geen onderwijsconsumenten meer zijn , maar
zelfs tandig hun eigen leerproces moeten uit-
z etten en doorlop en ' (p . z9) . We dienen
eraan te geloven .

Toch maakt de rest van hun gids duide lijk dat
zij niet voor de pionier s van lezersgericht
literatuuronderwij s schrijven . Het komt er
vooral op neer dat zij handen en voe te n
geven aan de e indterm en van de vakontwik-
kelgroepen van Nederlands en de moderne
vreemde talen , voor zover deze het litera-
tuurond erwijs b e treffen . Wie bij het leze n
van deze eindtermen nog met zijn handen in
het haar zit , vindt hier veel van zijn gading .
Het grootste hoofdstuk van de gids , hoofd-

Ervaringen met het leesdossier

Over het algeme en geven Dirksen en Prak in
deze hoofdstukk en duidelijk aan wat er m oet
gebeur en en w at er kan g ebeuren . Wannee r
bijvoorbeeld onderdel en van h et leesdo ssie r
option eel zijn , zoal s he t g eval is met lees auto-
biografie en balan svers lag e n (tu ssentijds en ter
afsluiting) , wordt dit erbij verme ld . Maar of
zij overal zo zorgvuldig zijn , betwijfel ik . Zo
wordt op div e rse plaa t s en in het boek accent
gelegd op ` d e beargumenteerde zelfs tandig e
keuze van wat men gaat lezen ' (p . 17; curs i-
ve ring van mij , RR) . Over de de sbetreffende
vaardi ghe id zou de le erling moeten beschik-
ken aan het einde van de Twe ede Fase en elk
leesverslag in he t do ssier zou een motive ring
v an de keuz e moe ten bevatten . Laat dit
onderdee l van het le esv e rs la g voor al optio-
neel blijven , zou ik zeggen . Ik vraag me
namelijk af of de auteurs hier ni et willen dat
de leerlingen roomser dan de paus worden .
Ook voor de profes s i onele lezer is de keuze
vaak op duister e gronden gebaseerd of hij
expliciteert het niet voor zichzelf . Laten wij
dat dan ook niet van onze leerlingen verwach-
ten .

Ma ar dit zijn pe anuts . Wie met de gid s niet
omgaat al s wa s het het wetboek van het
leesdossier, maar eruit haalt wat hij in zijn
lessen kan gebruiken, kan de auteurs a lleen
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Voorbee lden van v erwerking sopdrachten

■ Schrijf de tekst van het kruisverhoor of diepte-interview dat je de hoofd-
persoon na afloop van de gebeurtenissen afneemt .

■ Beschrijf de alternatieven die de hoofdpersoon had toen hij/zij geconfron-
teerd werd met het 'verhaalprobleem', het 'verhaalconflict' . Weeg die
alternatieven af tegen de door de hoofdpersoon gekozen aanpak .

■ Zoek een gedicht (of schrijf het zelf!) bij de thematiek van het boek en
bespreek de essentiële overeenkomsten en verschillen .

s Bedenk drie andere titels voor het boek en maak duidelijk waarom di e
minstens even goed zijn als de oorspronkelijke .

u Zoek enkele referentiële (zakelijke) teksten bij je boek, waarin op dezelfde

thematiek wordt ingegaan, en werk overeenkomsten en verschillen uit .

■ Schrijf een pakkende reclametekst voor het boek, zodanig dat de aspirant-
lezer enthousiast en nieuwsgierig wordt gemaakt . Wek geen valse

verwachtingen, wees wel concreet over hetgeen hem te wachten staat, maar

verraad niet alles .

s Maak duidelijk in hoeverre dit boek aansluit bij, of juist botst met jouw

ervaringen of visie op dit gebied .

■ Maak een fotocollage die de sfeer van (een essentieel deel van) het boek
weergeeft en licht die zonodig toe .

■ Zoek in recensies bij dit boek min of meer wezenlijke twistpunten . Zet de
argumenten tegenover elkaar en kijk of ze terug te voeren zijn op verschillen
in de benadering van literatuur, de eisen die men stelt aan een goed verhaal ,
of persoonlijke smaak . Zet je eigen oordeel hierover ernaast .

■ Maak duidelijk waarom dit verhaal zich ook in een andere tijd zou kunnen

afspelen. In welke? Welke inhoudelijke consequenties zou dat hebben? Of :

leg uit waarom dit verhaal zich niet in een andere tijd zou kunnen afspelen .

s Welke muziek zou qua sfeer bij dit verhaal passen? Beschrijf zo concreet

mogelijk waarom je dat vindt. Zorg ervoor dat je docent desgewenst
(gedeelten van) die muziek kan beluisteren .

Afbeelding i : Fragment uit ABC van het Leesdossier, p . i d

30 MOER 1999 • I



maar dankbaar zijn voor de moeite die zij
genomen hebben om hun erv a ringen in het
werken met het leesdossier te boek te stellen .

Het voornaamste onderdeel van het leesdos-
sier is als g ezegd de bundeling van de lee sver-
slagen . De behandeling van het leesvers lag is
in Handle iding leesdoss ie r dan ook het voor-
naamste onderdeel . De auteurs onderschei-
den twee soorten : het ge s tructure erd e erva-
ringsvers lag en het es sayi s tische e rv a ringsver-
slag. Bij het ee rste geven zij een vrij uitput-
tende lij s t tekstonafhankelijk e vragen , bij het
tweede nemen zij een voorbeeld op . Daar-
naa s t geven zij voorbeelden van v e rwerking-
sopdrachten , waarvan de leerling er bij elk
ge lezen boek één uitwerkt .

Ik g eef bij e nkele voorbeelden . Tek s tonaf-
hank elijke vragen bij het onderdeel ` De
p e rson en ' zijn : `Hoe ervaar jij hun proble-
men , wat hen bezighoudt en ho e z e daarme e
omgaan ? Herken je er iets v an jeze lf in ? Ho e
zou jij he t aanpakken? ' En bij `Wat wil het
verhaal d e lezer zeggen? ' : `Geef aan wat jij
van h e t verhaal l eert, van h e t verhaal mee-
krijgt , wat het verhaal uite indelijk bij je
teweegbrengt . '

Een voorbeeld v a n een verwerkingsopdracht
is de verge lijking van eigen lee servaringen
me t die van medeleerlingen en bero e p slezers
of een be schrijving van de alt ernatieven die
d e hoofdpersoon had toen hij geconfronteerd
werd m et het ` verhaalprobleem ', het ` ver-
ha a lconflic t' (zie ook afbeelding i) .

Het oogt alles even b eproefd : de beschrijving
van de docent e ninstruc tie , van de leerling-
ac tiviteiten , van de tip s, aanwijzingen en
valkuilen . Je kunt de aut e urs natuurlijk v er-
wijten dat zij al s uitg esproken voorst anders
van het leesdossier en het bijbehorende soo rt
literatuuronderwijs gekleurde informatie geven ,
maar je zou vreemd opkijken als d at in een
boek dat zich als gids presenteert , ande rs
geweest was .

Geëngageerde, zelfstandig lerende
leerlingen?

Er blijven wel vragen bij mij acht er na lezing
van het boek . Van de leerlingen wordt
verwacht dat zij `aan de hand van hun

li teraire erva ringen hun visie ontwikkelen op
de maatschappelijke werkelijkheid en hun
plaats daa rin .' Dat dit moet , staat helaas in de
eindtermen, maar op de vraag hoe j e dit kunt
aanpakken , vond ik geen antwoorden . En
hoe kunnen wij zien of en op welke wijze
hun ontwikkelde visie hierop inderdaad aan
de hand van hun literaire e rv a ringen heeft
plaatsgevonden? Een politi ek bewuste oud e r
kan in dit opzi cht ook veel goed werk doen .
Als Dirksen en Prak , evenals ik , van mening
zijn dat dit een onmogelijke eindterm i s en zij
d aarom operationali se ringen van deze eind-
term achterwege lat en , had ik dat natuurlijk
graag ge lezen .
Voo rts s ignaleren de auteurs op pagina 21

een spanningsveld tus sen d e doel s te ll ingen
van de op cultuurov e rdra c ht gerichte docent
en van de leerlingen me t hun ei gen voorkeu -
r e n en p riorite ite n . Dit v alt voor hen samen
met het spanning s veld tussen de huidige
cultuur van litera tuurond e rwijs en het con-
cept z e lfs tandig leren . Ik vraag mij a f wat zij
hiermee bedoelen . Veel z eggen zij er niet
over : he t spanningsveld ` i s elk e docent lit e ra-
tuur bekend ' . Ik , `docent lit e ra tuur ', erken
b e ide spanningsvelden , maar voor mij zijn ze
niet identiek . Op cultuuroverdracht gericht
li teratuuronderwij s zou in dez e r edene ring
op gespannen voe t s taan met he t concept
ze lfstandig l e re n . Dat d e ze sp anning in voor-
komend e gevallen aanwezig is, z a l ik niet
ontk ennen . Maar ik maak mij sterk dat
ze lfs tandig l e ren - zo men wil - kan worden
bere ikt me t vo lledig behoud van op cultuur-
overdracht ge richt litera tuuronderwij s . Het
gaat bij derge lijk onderwijs name lijk om een
r e d e lijk omvangrijk e kennisinhoud , in dat
opzicht te verge lijken met onderwij s in vak-
ken als aardrijkskunde , ge s chiedeni s en alge-
m e n e economie . Deze vakken zien zichzelf
niet hun kennisinhoud prijsgeven onder h e t
regime van de Tweed e Fase met ha ar voor-
keur voor zelfs tandig leren . H e t li teratuur-
onderwijs had zich bij dez e vakken kunnen
scharen . Weg spannings veld . Cultuurover-
dracht heeft niet de voorkeur van v ele l e er-
lingen , akkoord . Maar daarom kun je nog
niet conc luderen dat cultuuroverdra cht het
zelfstandig leren in de weg staat .

Op verschillende plaatsen ste llen Dirksen en
Prak ook dat de leerling zelfstandig kan
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stappenplan voorzien en waar nodig met
voorbeelden verduidelijkt .

Dat het de vorm van een Bulkboek (A4-
formaat) heeft , is in dit geval ook fun c tioneel :
dit nac kan voor in het leesdossier opgebor-
gen worden . Over dit leerlingenmate riaal
wijd ik hier niet verder uit dan dat ik de hoop
uitspreek dat bij een volgende druk één zin
geschrapt wordt : `Bij het lezen van boeken
voor je examen gaat het er niet in de eerste
plaats om of je het boek wel gesnapt hebt ' (p .

4) .

Een jaar geleden reageerd e Hans Goosen in
de rubriek ` Forum ' van Moer op een concept-
versie van de onderhavige handleiding van
Dirksen en Prak ('Een kameel van Steven;
van leesdos s ier naar uittrekselmap ' , Moer
1998-1) . Zoals de ondertitel ook aangeeft,
b etreurde hij het dat de inrichting van het
leesdossie r , zoals voorgesteld door de vakont-
wikkelgroep Nederlands onder leiding van
Steven ten B rinke , in een latere versie verwor -
den was tot de verzameling van een aantal
v e rda cht veel op uittreksel lijkende leesve rsla-
gen .

De reactie van Dick Prak hierop ('Mosterd
na de maaltijd ; een reactie op Hans Goosen ' ,
Moer 1998-2, eveneens in de rubriek
` Fo rum ' ) , hield in dat deze conceptversie aan
pane ls van toekomstige gebruikers was voor-
gelegd en naar aanleiding van hun commen-
taar al was bijgesteld . Zoals ik hierboven al
opgemerkt heb , heb ik bij lezing van de nu
verschen en handleiding vooral de indruk
gekregen dat hie rin beproefde lessuggesties
gegeven worden , en ik voeg daaraan nu toe
dat deze mij dichter in de buurt van het
leesdo s sier dan van de uittrekselmap lijken te
liggen . Ook heb ik hierboven gesignaleerd
dat de handleiding zich - terecht - niet ri cht
op de pioniers van lezersgericht lit e ratuur-
onderwijs . Dat men in de handleiding hier en
daar nog aan , ook beproefde , traditionele
praktijken verwante leesopdrachten tegen-
komt , is een logisch gevolg van deze keuze .

Vols trekte tegenstanders van het leesdossier
zoals Dirksen en Prak dat voorste llen, kun-
nen zich tevreden stellen met hun opmerking
op pagina 2 6 : `Hoe het leesdossier er in de
praktijk uit moet gaan zien, staat nergens

voorgeschreven . ' Degenen die niet het wiel
opnieuw wi llen gaan uitvinden, kunnen in de
Tweede Fase hun voordeel met dit boek
doen; hoever zij daa rin wi llen gaan , kunnen
zij laten afhangen van de mate waa rin zij de
ideeën van Dirksen en Prak delen . Hun gids
is ge e n szins onbruikbaar voor andersdenken-
den .
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