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De leeslat, meer dan Avl

een geïntegreerde visie op

leesbaarheid

`Zo rg dat lee rlinge n goed getes t wo rden en o nt wik-
ke l hun technisch e leesvaa rdigheid, dan ku n n e n ze
a lles lezen wat ze willen .'(pro AVI)

` Geef kind e ren boe ke n die aan s luite n bij hun
belevingsw ere ld, dan w o rden ze v an ze lf goede
lezers .' (contra AVI)
Voo r of t egen Hui s d eze discussi e is even fe l a ls
langdurig . Maar is ze oo k z invo l? In d e l oop d er
jaren z ijn er twee kampen o nts ta an , maar in wezen
s treven b e ide h e tzelfd e doe l na : zo rgen da t k i nde-
ren gelett erd wo rde n . Over die noo dzaak lijkt
co nse ns us te bes taan : leesva ardigheid is een voo r-
waarde voor sch oo lsu cces en voor ee n v rije on t-
pl oo iing . Ook ove r een ande r asp ec t is iede reen het
ee ns : voor w a a rd e voo r een goe de leeso ntw ikk e ling is
l eesmateriaal dat a a n sluit bij de leze r . Vo lge ns de
e vr-aanha nge rs gaa t h e t da arbij om de l eestech-
n iek , vo lge ns de a nderenjuis t o m d e bela ngstelling .
Intu ssen blijkt da t o n danks a ll e i nspanningen va n
d e laats te jaren nog s tee ds tien proce n t van de
kinde ren prob le m en heeft m et leze n . B evo rdering
van l eesv a ardigh e id is dan oo k geen luxe, m a ar
n ood zaa k . Welli ch t bie dt een geïntegreerde aa npak
van b oven s taande visi es m ee r kans op s ucces dan
een k e uze voo r een va n beide . Ma nja Heerze,
uitgever v a n jeugdlite ra tuur, h oudt in dit art ik e l
een pl eid oo i v oo r een derge lijke aanp a k , waa rb ij
techn ische en inh o udelij ke aspecte n verenigd wor-
de n .

Op maat

Het niv eau v a n een tek st dient aan te sluite n
bij het niveau v an de lezer . Dat kan alleen
b ewerks t e lligd word en wanneer j e ove r een
methode beschikt die he t niveau van tek s t e n
meet . In d e l a atste vijftig jaar is een a a ntal
mee tinstrumenten ontwikkeld , vooral lee s-

b a arh e id s formules (Mommers 1 99 8 ) . In lees -
baarh eids formule s gaat h e t uits luitend om een
technische m a at , met a l s indicatoren vaak
woord - en zinsleng t e . V an deze formules is
nvr in Nederland en Vlaanderen verrew eg
het bekendst geworden; het nvt-lez en i s in
een a antal gevallen zelfs het l eesonderwij s
gaan domineren .

Het grot e voordeel van AVI is de eenvoud :
na AVI i komt AVI 2 en wie alle niveau s van
t tot 9 doo rloopt , wordt een goede l ezer .
D e ze laat ste conc lu sie is verleid e lijk , maar
voorb arig : het nvi- sys teem hee ft een be lang-
rijk e bijdrage geleverd a an de individualise-
ring van het lee sonderwij s, maar d e benade-
ring is eenzijdig. AVI zegt a lleen iet s over de
technische aspec t en van teks t en en over de
technische l eesvaardigheid van de leze r . AVI is
d aarom geen comple t e maat : er i s meer nodi g .

Meer dan AVI

Het niveau van een t e kst wordt door veel
meer aspec t en bepaald d an door kw a ntit a tie-
ve facto r e n als woord- en zin s l e ngt e: ook
kwalit a tieve elementen die aan de orde kom e n
bij lessen l e e s bevorderin g of literaire analy se
zijn van invloed op de t oegankelijkheid v a n
een tekst . Een boek ove r een a bstrac t onder-
werp i s moe ilijker d a n een ac tieverhaa l ; een
t e k st met veel figuurlijk taa lgebruik leest
mo e ilijker dan een verha al in omgangstaal , en
een bo ek met een wissel end perspec tief vergt
meer van de le z er dan een verhaal d at vanuit
een pe rsonage wordt ve rteld . Of een leerling
de ze el ementen kan integre r en in zijn l ee s-
proces, hangt in hoge mate af van zijn
ervari ng a ls leze r . De rgelijke e l ementen wor-
den hier daarom s amengevat onder de noe-
m e r leeserva ring .

Al s he t niv eau van een tekst mo e t aan s luiten
bij de l ez e r, gaat he t erom dat b e ide aspecten
op ma a t zijn : d e t echni sc he e lementen en de
element en die met leeservari ng te maken
h ebben . Het lijkt niet ve rs tandig t e kie z en
tussen de kwantitatieve en de kw a lit a tieve
optie, h e t gaat e r juis t om beide te verenigen .

Kee s Fen s b eschreef ooit op indrin gende
wijze hoe h et lezen v a n Fulco de mins treel hem
d efinitief tot leze r gemaakt had ; het was z ijn
` besli ssende' boek (Fen s 1984) . Dat was he t
natuurlijk nooit geworden als het uitsluitend
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De Leeservaringsschaal,
toelichting onderzoe k

De Leeservaringsschaal (LES) is ontwikkeld door Bert Kouwenberg, Jos van der Wouw en Manja
Heerze . Aan een nieuwe maat voor kwalitatieve tekstelementen waren drie voorwaarden gesteld :
betrouwbaarheid, eenvoud, en indicatie van de ontwikkeling . Door de weergave in letters en het
opklimmende niveau van de categorieën wordt aan de laatste twee eisen voldaan . Blijft de vraag
van de betrouwbaarheid . Om die te toetsen is een pilotonderzoek uitgevoerd waarbij 23 studenten
vier teksten hebben beoordeeld (Piters & Stalpers, 1998) .
De respondenten kregen vier teksten voorgelegd ; twee op AVI 2 en twee op AVI 6. Naar de
inschatting van de onderzoekers waren de teksten met gelijkeAVl's echter beslist niet even moeilijk,
omdat ze in kwalitatief opzicht verschillen vertoonden . Allereerst werd de respondenten gevraagd
de teksten in rangorde te plaatsen op grond van complexiteit (NB de proefpersonen hadden
uiteraard geen informatie over hetAVl-niveau .) Deze rangordelijsten van de proefpersonen bleek in
hoge mate homogeen : met andere woorden : er bestaat consensus over kwalitatieve complexiteit
van teksten .
De volgende vraag was of deze kwalitatieve complexiteit juist wordt weerspiegeld door de
categorieën van de LES : inhoud, personages, perspectief, tijd, plaats, structuur, spanning, taalgebruik
en beeldtaal . Bij de meeste categorieën was dat inderdaad het geval : uit het onderzoek blijkt dat de
beoordelingscategorieën waaruit de LES is samengesteld, voldoende samenhang vertonen om een
beeld te geven van hetzelfde onderliggende construct : de kwalitatieve complexiteit van teksten .
Bovendien verhoogt juist de samenstelling uit negen verschillende categorieën de betrouwbaarheid
van de LES als geheel . Met de veelheid aan items doet het instrument recht aan de psychologische
werkelijkheid : een lezer schakelt tijdens het leesproces veel verschillende vormen van kennis in .
Uit de beoordeling van de teksten bleek inderdaad dat het AVI-niveau niet voldoende was om de
complexiteit van een tekst te verklaren : de respondenten beoordeelden teksten die hetzelfde AVI-
niveau hadden niet als even complex, en die verschillen konden worden verklaard door de LES : met
andere woorden : in hun oordeel over complexiteit lieten de respondenten beide aspecten
meewegen : kwalitatieve en kwantitatieve .

gepa st had bij zijn nvi -niveau . H et w e rd he t
jui s t omd at het ook aan s loot bij zijn leese r -
varing en be l angstelling van dat mom ent .
Anderzijds was het vermoede lijk nooit , h e t
beslissende boek geworden als Fens er in
techni sch opzi cht grote problem en mee ha d
gehad .

Welke maat?

Bij h et zoeken naa r een maataanduidin g die
meer recht doe t aan de kw alita ti eve aspect e n
van een tekst , rijz en vervolgens twee vr a gen :
I s he t wel moge lijk om as pecten van leeserva-
ring in een ma at te vatten ; he t gaa t daarbij
imm e rs jui st om kwalitati eve e lementen ?
Als de eers te v ra ag bevestigend beantwoord
wordt , hoe kom je d an tot een geïnteg reerd
m eetins trument voor all e ve rschillende kwa-
litatieve aspecten?

Het antwoord op de eerste v raag is gege -
ven door Chall , die ba a nbrekend werk hee ft
verricht in de ontwikke ling v an kw a ntita-
ti eve l e e sbaarh e id s formules, maar daar re-
cent een kw a lit a tieve b en a dering naa s t he eft
gezet (Chall 1996) . Uit haar ond e rzoek blijkt

d a t he t moge lijk is een kwalita tieve schaa l te
ontwikk el en di e betrouwbaar en va lide i s .

Bij h e t antwoord op de tweede vraag is h e t
ve rstandig te kijken naar de po sitieve el emen -
ten van he t dominer ende sys t eem : avi . He t
prettige van het werk en me t avi i s twee l edig .
In de eers te plaats i s he t sys t eem eenvoudi g en
daardoor herkenb a ar : na nvi i komt nv i 2 .
H et tweede aspec t is van didac tische aard : de
t e ks t en worden ge l e ide lijk mo e ilijker, wa ar-
door - a l s he t g oed is - kind eren zich
daadw e rke lijk als le z er kunnen ontwikk e l e n .
Een nieuw e maa t voor de kwalit a tieve a spec-

254 MOER 1998 . 6



ten van he t l ezen zou derhalve tenminste aan
deze drie c rite ria mo eten voldoen : betrouw -
baar zijn , eenvoudig zijn en een indicatie
geven van de ontwikk eling .

De Leeservaringsschaal

Bovens ta ande vragen kunnen het b est wor -
den geconcre tiseerd door t ek s te n . De tekst-
voorbe e lden in afbeelding i maken direc t
duid elijk om welk probleem he t ga a t .

Be ide t e ks t en hebben he tze lfde nvt-niveau
(AVI 8) . Toch z al ni emand bewe ren dat z e
even toeganke lijk zijn . He t verschil in mo ei-
lijkheidsgraad wordt onder a nd e re v e roorz a akt
d oor h et thema , maar ook door het taalge-
bruik , d e s tru c tuur en a nde re lite rair e aspec t en .

Pas op voo r de h o nd ! spee lt in he t hier en nu ,
t erwijl dire ct duid elijk i s d at De Zee en h e t
L a nd op een plaats ver weg s p eelt , in een

andere cultuur en een and ere tijd . In die
verle d en tijd wordt bov endien g ebruik
gemaakt van v erschillende tijdlagen (verwij -
zing n aar d e tijd toen Ma ri -Ma ri geboren
werd) , terwijl Pas op voor de h o nd ! lineair
v erloopt . Dat beïnvloedt de to e gankelijkheid
van de verhal en . Ve rvloed gebruikt all e d aagse
taa l en kie s t vee lvuldig voor de direc t e rede,
terwijl de taal van Pe lgrom besc hrijvender is ,
m e t een enkel e m e tafoor en wa t v reemde
woord en . Een ander opmerke lijk v e rschil i s
d e actieve verte ltrant in Pas op voo r de hond ! en
het meer beschouwend e kar a kte r van De Zee
en h et Land.

De uitdaging is nu deze kwalit a tieve elem e n-
t e n , die in hoge mat e de moeilijkhe idsg raad
v an een tek s t bepalen , op een be trouwba re en
eenvoudige mani er weer te gev e n . Daarvoor
is de Leese rvari ngssch a al ontwikk e ld . Het is een

Vreemde cadeaus

Adriaan zit naast zijn vader op de bank. Papa
bladert in zijn postzegelalbum .
„Volgende week maandag ben ik jarig, papa,"
fluistert Adriaan . Zijn vader hoort hem niet,
want hij bekijkt zijn mooie postzegels . Adriaan
maakt een toeter van zijn handen . „Hoera, ik
ben maandag jarig!" roept hij in vaders oor .
Papa schrikt en laat het postzegelalbum bijna uit
zijn handen vallen . „Kalm aan, Adriaan," zegt hij .

„Als mijn zegels scheuren, zijn ze niets meer
waard . Dan word ik boos,"
„Als jij mijn verjaardag vergeet, word ik ver-
schrikkelijk boos," zegt Adriaan .
„Die vergeet ik nooit," lacht papa . „Daar zorg jij
zelf wel voor. "
„Ik heb nog niet verteld welke cadeaus ik voor
mijn verjaardag wil, papa. "
„Ik denk dat ik dat nu wel te horen krijg," zegt
zijn vader, terwijl hij het album voorzichtig
weglegt. „Wacht even, dan roep ik mama erbij .
Nellie! "

uit : Pe ter Tee rvloe d, Pas op voor de h o nd ,
Zwijsen , 199 7

De stier moet brullen

Ze trokken verder wanneer er geen wolken
waren , zodat de zon hun de weg wees .
De oudste dochter van de cacique werd Mari -
Mari genoemd . Welke naam ze bij haar geboor-
te gekregen had , wist ze niet ; die was iedereen
vergeten . Mari ' s moeder was gesto rven toen ze
nog klein was , dus aan haar kon ze het niet

vragen . Ze had veel broertjes en zusjes en de
vrouwen van haar vader zorgden goed voor
haar. Toch had Mari-Mar l vaak het gevoel dat er
niemand was bij wie ze hoorde .
Ze lachte veel . Ze lachte tegen iedereen , en ook
om alles wat ze zag en wat ze hoorde . Elke
ochtend keek ze vol verwachting naar de hemel ,
naar de bergen of de zee . Elke ochtend dacht ze
dat de nieuwe dag iets moois zou b rengen , of
dat er iets bijzonders zou gebeuren . Daarom
lachte ze als de zon `s morgens boven het hoge
gebergte uitkwam . Ze lachte als de regen op-
hield en de druppels van de bladeren vielen in

het dichte bos . Misschien werd ze daarom Mari-
Mari genoemd , om hoe ze lachte, zo vol ver-
wachting.
In het mapuche betekent dat: goedemorgen .

uit : Els Pelgrom, De Zee en het Land Zwiisen,
199 8

Afb eelding i : Twee te ks ten m e t hetzelfde n vt -nive au
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Inhoud

Personage s

Perspectief

Tijd

Plaat s

Structuu r

Spanning

Taalgebruik

Beeldtaal

Afbeelding a : De leese rvaringsschaal

ni euwe maa t voor de complexiteit van tek-

sten .

Bij de ontwikke ling van de schaal i s uitge-

gaan van de volgende overweging : e lk e t ek s t
wordt gekenmerkt door een unieke combi-
natie van inhoude lijke en struc turele elemen -

ten ; d at zijn de eigensc h appen die de auteur
aan zijn tekst meegee ft . Na zorgvuldige ana-
lyse van vel e teksten , m e thodes en lite r aire
theorieën zijn deze eigensch a ppen ge pl a ats t
in de volgend e negen beoordelingscatego-
rieën : inhoud , pe rsonages, p e rspectief, tijd ,

C D E F G H

Structuur Enkelvoudige E nkelvoudige N aast hoofdlijn N aast hoofdlijn N aast hoofdlijn Verhaal ka n
intrige : één intrige: één ook zijlijnen ook zijlijnen ook zijlijnen complexe struc -
verhaalsituatie verhaalsituatie in verhaal in verhaal in verhaal tuur hebben :

meer dan éé n
verhaallij n

Korte verhaal- langere ver- Langere ver- Langere ver- Lange verhaal- lange verhaal -
eenheden haal-eenheden haal-eenheden haal-eenheden eenheden eenhede n

Geen open Geen open Geen open Verh aallijn mag Verhaallijn mag Verhaal lijn
plekken plekken plekken wat open plek- open plekken mag ope n

ken hebben en open eind plekken en
maar geen hebben open eind
open eind hebben

De lezer wordt De lezer wordt De lezer wordt De lezer wordt De lezer wordt Verhaal kan
direct het ver- d i rect het ver- d i rect het ver - direct het ver - direct het ver- een langere
haal ingetrok - haal ingetrok- haal ingetrok- haal ingetrok - haal ingetrok- aan loop heb -
ken ken ken ken ken ben

Afb ee lding 3 : Voorbeeld Leese rvaringssc haal : cat egorie Structuur (ni ve au A en B zijn hie rb ij ni e t ingevuld) .
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Peter :

Mieke :

Angel a :

plaats, s truc tuur, spanning, ta algebruik , bee ld -
taal .

Voor elke c ategorie zijn acht v e rs chillende
niveau s oms c hreven , opklimmend in mo e i -
lijkh e id . Aan elk niveau i s e en b e p a alde score
toegekend, n et al s bij AVI . Een voorbee ld :
boek x dat geschreven is in a lledaagse t a al zal
lag e r s coren in de c at egorie Taalgebruik da n
boek Y dat vol s taat met m eta foren . M a ar in
de categori e Tijd kan d at ne t a nde rsom zijn ,
als boek x voortdurend van tijdlaag wi sse lt
t erwijl Y zi c h s t ri kt chronologisch ontwikkelt .

Het bleek moge lijk de niveau s zo helder te
formule ren dat per boek va n alle negen
l eeservari ngscategorieën de sco re bepaald k a n
word e n . Het totaalov e rzi cht van de Lees-
ervaringsschaa l zie t er dan uit zoals in a fbeel-
ding 2 . De t o taalscor e van een boek i s d e
opte lsom van de sco r es op de negen ca t ego-
ri eën (Inh oud t /m Bee ldtaal) . De z e wordt
wee rgegeven door een l e tte r (A t/m H) : de
Leeservaringsschaal van het boek . D e l e tt ers
van de L e eservarin gsschaal geven he t kwalita-
tieve niv eau van de teks t w e er , en zijn in hun
een voud te vergelijk en met de weergave in
c ijfe rs van het nvi-niveau . Op d e ze manier
geeft de Le eserv a rings s ch a al s n e l een e envou -
dig beeld v an de kwalit atieve complex it e it
van een tekst .

Het voorbe eld in afbe e lding 3 i llu s tr eert d e

Afbee lding 5 : Dri e voo rb eeld en

wijz e waarop de ca tego rieën van d e Leeserva-
ringsschaal zijn uitgewerkt .

De cate gorieën uit de Leeservarin gsschaal zijn
niet ni euw : elke auteur werkt met de e le-
m e nten a ls s truc tuur , tijd , pe rspectief. Nieuw
is a lleen dat de Leeservaringsscha al d at ook
zichtba ar maakt . Het is niet nodig d a t een
l eerkracht ze lf boeken ga a t scoren op de
L eeserv a ringsschaal , net zomin al s hij de
formule van nvi hoeft to e te passen . Hij i s
uite raard wel op de hoogte van de achter-
gronden van de scha a l , maar de prakti sch e
meerwa a rde van de Leeservaringsschaal ligt
juist besloten in het gebruiksgemak : zonder
toe tsen of tests is in een oogop s l ag duide lijk
hoe moeilijk een boek is in kwalitati ef opzicht :
d e l etter van de Lees e rv a rin gsschaal maakt
direct duidelijk op welk niveau een tekst ligt .
D a t maakt het veel gemakkelijker een boek a f
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t e stemm en op het niveau van een leerling .

Een completere maat : de leeslat

Wanneer h et uitgangspunt i s van elk bo ek zo
complee t mogelijk aan te gev en welk ni ve a u
h e t heeft , dan g a at het erom kwantitatieve en
kwalitatiev e aspecten sam en te br engen in
één ov e rzi chtelijke ma a t .

De lees la t is een nieuwe maat waarin deze
integra tie tot s tand komt . Lat staat voo r
L eese rvaríngsschaal , n vr-nivea u e n Th ema . De
lees la t biedt een snel ov e rzi cht; dit wordt h e t
best verduidelijkt door de lees lat van de
hiervoor geciteerde bo e k en te ve r ge lijk e n
( zie afbee lding 4) .
Het ve rs chil in complexite it tussen be ide

t e ks t en, d at iedereen intuïtief waarn eemt , is
nu met een oogopslag duide lijk . Op grond
van d ez e informa tie kan de keuze van een
bo ek vee l be t er word en afges temd op elke
leerling a fzonderlijk . De afs t emming is com -
pleter dan wannee r alleen het nvi-niveau
b ekend i s . De conc re te mogelijkheden , voor -
al ook voor h e t leesplezier , kom en hie r onder
aan de orde .

De praktijk: differentiati e

Hoe func tioneert de lees la t in de praktijk ?
Iedere docent mo e t voortdurend passende
teks t en sel ec t e r e n voor leerlingen met een
onge lijke techni sch e leesvaa rdigheid , me t gro-
t e ve rschillen in be l e zenhe id en belan gs te l-
ling . Hoe be t er een boek, is afges t emd op een
individu e l e leerling, hoe groter de kans wordt
dat die he t bo ek met plezie r én m e t succes z a l
l ezen . De lees lat maakt het mogelijk de z e
keuzes snel te maken .

De twee voorbeeldtek s t en uit afbee lding i
maken duid e lijk hoe het mogelijk is binn en
eenzelfd e nvt-niveau te differ entië r e n . D e Zee
e n het Land vraagt van een leerling nie t alleen
een goe d e technisch e leesontwikkeling, maar
ook een b ehoorlijke do s is leeservaring, t e rwijl
Pas op voor de h o nd ! ook geschikt is voor
kind er en met minder leeserva ring . Wannee r
alleen nvi als bas is voor de sel ec tie gebruikt
zou word e n , zouden be ide boeken op h e tz e lf-
de moment voor he tz elfde kind kunnen wor-
den geadvi s eerd . De kan s op een te leurs t ellen-
de leeserva ring bij een van b e ide boeken is dan

Spetter, de eerste serie met de leeslat
Spetter is ontwikkeld volgens het leeslat
model . Op de achterkant van alle boeken is
de leeslat afgebeeld, zodat men snel een
compleet beeld heeft van het niveau van het
boek . Spetter is er voor groep 3,4 en 5
Voor groep 3 : zes series van 8 boeken, sluit
aan bij Veilig leren lezen (verschenen )
Voor groep 4 : vier series van 8 boeken, sluit
aan bij elke goede methode voortgezet lezen
(verschenen )
Voor groep 5 : vier series van 8 boeken, sluit
aan bij elke goede methode voortgezet lezen
(eerste serie maart 1999 )

w e l e rg groot , t erwijl bij gebruik van de l ees lat
de k a ns op lee spl e zier veel groter i s .

Nog een voorb eeld ter illus tratie . Er zijn
dri e leerlingen : Mieke, Pe t er en Ange la .
Mi e kes ontwikk eling verloopt evenwi c htig :
ze leest ni et buitengewoon goed of s l echt en
haar emotionel e ontw ikkeling houdt gelijke
tr ed me t haar leesontwikke lin g . Pe ter heeft
ook geen echte leesproblemen , maar hij kan
zich e rg kort concentreren e n in zijn b e le-
vingswere ld i s hij duidelijk jonger dan de
ande r e n . Angela is een l e tt e rv re te r : in lees-
technisch opzicht is ze al heel ver, maar
emotion ee l ontwikkelt z e zich niet zo snel ;
d at verloopt in een norm aal tempo .
Voor Mieke, Pe t er en Ange la zoud en boe-

k en m et de lees l a t zoal s in a fb ee lding 5
geschikt zijn .

De leeslat voor a llochtone leerlinge n

Bij allochtone leerlingen i s er zeer vaak een
di sc re p antie tu ssen hun leestechnisch e c apaci-
tei t en en hun k e nnis en begrip van alle rl ei
zaken . Voor hen kan de lees lat ook goe d e
diens t en bewijz e n . Hun inh oudelijke lees-
ontwikk e ling is vaak redelijk , door kennis
van alle rle i v e rhaalstruc turen uit hun ee r s t e
ta al , of door erv a ring me t film s bijvoorb ee ld ,
waarin diezelfde s truc tu ren een rol s pe l en . In
technisch opzicht i s hun ontwikk e ling echt e r
nog niet zo groot . Elke l eerkracht wee t uit
e rvaring dat deze kinderen ged emo tiveerd
rak en als z e boeken aangeboden krijgen die
weli swa ar a a nsluiten bij hun leest echnie k ,
maar inhoudelijk v er ond er hun niveau zijn .
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Voor d e ze g roep is he t g oed te zoe k en naar
boeken met een r e latief l a a g nvt -niveau ,
gekopp eld aan een hogere L eese rvari ngs-
schaal - ook daarbij k an de l ees l at uitkomst
bi e den .

De leeslat : meer kans op leessucce s

Pas wanneer een boek echt op maat i s, dat wil
zeggen w a nneer én Leeservari ngssch a al , én
AVI én Thema aa nsluiten bij het niveau van

de l ezer , i s de kan s op leessucces optima al .
E en de rge lijke complet e manier van di ffe r en-
tiatie is alleen moge lijk w a nneer he t kinder-
boekenaanbod een gerichte keuz e moge lijk
maakt . Een aantal leerkra chten , bibliotheca-
rissen of boekverkoper s zal op basis van grote
kinderboekenkenni s in staat zijn op d eze
manier te differentiër en en te advise ren . In
veel gevallen zou het pr a ktisch zijn wannee r
de lees lat op de kind erboeken te vinden zou
zijn . Bij de nieuwe kind erboeke nseries van
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Zwijsen wordt inmiddel s met d e ze lat ge -
werkt : achterop de bo eken i s ni e t alleen he t
nvt-niveau aangegev e n , maar ook de Le eser-
varingsschaal en het thema .
Elke maat heeft h et risico v an beperking :

a lleen al doordat er een m a ataandui d ing wordt
gegev e n , plaats je ie t s in een bepa alde ca tego-
rie , waardoor he t automati sch nie t bij and e r e
categorieën pas t . Een boek d at in de bibli o-
theek in de c -ka s t staat , valt buiten d e keuze-
moge lijkheden van kindere n van to jaar ,
want die l ez en nog uit de B-kast . To c h
wordt er hee l vee l met maataanduidingen
gewerkt , z eker in he t onderwij s . G eblek en is
imme rs dat de kan s op plezier in lezen e n
l e ren het groot s t is wannee r een bo e k , een
leermidde l, een in strum e nt , aan sluit bij de
gebruike r .

De allerb este, ni et te ev e na ren bemi dd e l aar
tu ssen boek en lezer z a l a ltijd d e b e lezene
zijn : de docent , d e b ibliotecaris, he t vri endj e ;
kortom, degene die Kees Fens n e t op d a t ene
moment Fulco de mins tree l gaf. In de praktijk is
er nie t altijd zo iemand : het i s . nie t haalbaar
om v an alle bo e k en h et niveau in de mees t
brede zin pa r aat te hebben . Omdat he t zo
belangrijk i s dat kinderen plezi er hebben in
l ezen , en omda t gebleken i s dat ze dat vooral
h ebben w a nneer boeken bij h en passe n , `o p
maat zijn ', is het gebruik van een maa t voor
h et niveau van een boek vaak toch d e
aangewezen manier . Maar dan wel een maa t
die r echt d oet aan alle aspec ten van een bo e k :
met technische en inhoudelijke e lement e n .

Wanneer de lees lat daadwerk e lijk een func-
tie gaa t vervullen in de leespr a ktijk , kan dat
bijdra gen aan een geïntegr ee rd e b ena dering
van de lees b aarhe id van tek s t en , en daarmee
aan meer leesplezi e r .
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