
Saskia Oomkes :

De mogeli jkheden van de

leesautobiografie

Reflec teren , e rva ri ngs le ven , ontwikkel en van eigen
s maak , individu e le o ntploo iing: deze th e ma 's zul-
le n in de toekoms t centraal s ta an a ls kern d oe len va n
h et lite ratuuro nde rwijs in de Twee d e Fase . Ee n
zinvo l midde l om deze k e rndoelen inh oud te geve n
is h e t schrijven van een lees auto b iografi e . In
onde rs taand artik e l li cht Sa s kia Oo mkes, stud ente
van de pos tdoctorale le rare nople iding Ne derlands in
Utrecht, de leesauto bi ografi e n a der t oe . Ee rs t gaat
ze nader in op de th eo re tisch e achte rgronde n .
Daarna laat ze z ien hoe zij tijdens ha ar s tage m e t
ee n ze lf ontw ikke lde lessenreeks in twee tweede
klassen van h e t voo rtgezet o nde rwijs h eeft gewe rkt
aan de leesautobiog rafie en wat daar de res ultate n
van waren .

Een heel l e uk b oe k weet ik m e echt niet m ee r te
h erinnere n . Als ik zo eve n een ti tel zou m oete n
zeggen , dan weet ik h e t niet! Toch heb ik vo lge ns
mij mee r b oeken ge leze n dan de gemiddeldejongen .
Dit komt voo r een d eel do o r mijn m oe de r, die
vroeger regelmatig ge woo n boeke n mee nam . Steeds
bleef ze ze ure n dat ik een boek m oes t lezen . Op
een gegeven mo m e nt p akt e ik uit woe de ee n boek en
b ego n het hee l de mo ns tratief te lezen . Di t boe k was
le uk , ontde kte ik . Twee we ken late r h ad ik zes
b oe k e n ge l ezen .
(Flo ris, 2b, HAVO/VWO )

Het is opva llend d at de me e s t e l esmethode s
Nederlands de leesautobiografie a lleen in d e
bovenbouw de revu e laten passeren . Ik per-
soonlijk vind het schrijv e n van zo'n autobio-
grafi e ook zinvol in d e ond e rbouw. Daa rm ee
bedoel ik de brugklas , de tweede klas en zelfs
in groep 6 , 7 en 8 van de ba s isschool .
Refl ecteren kunnen kind e r en vaak eerder
dan wij denken , maar ze leren deze vaardig-
heid op het voortgezet onderwij s hela as ook
snel weer af. Daarbij vind en kinder e n van alle

leeftijden het ontzettend leuk om over zich -
zelf te praten/schrijv e n ; ook over de bo eken
die ze goed of slecht vinden . De lessenreeks
in dit artikel is gebaseerd op het resulta a t
in een tweede klas en toont aan dat het
werken aan een leesautobiografie ook uiter-
mate ge s chikt i s voor de basisvorming.

De lee sautobiografi e i s een optioneel onder-
deel van het ` leesdoss ier ' . Dit dos s i er i s een
logboek waarin leerlingen hun leeservaring
b eschrijven a an de hand van onder andere
boekbesprekingen en re c ensi es . He t leesdo s-
s i er vormt uit einde lijk he t uitgangspunt voor
een gesprek ov er literatuur tussen d e docent
en de leerlin g. Geljon zegt in zijn boek
Lit era tuur en lee rling ( 1 994 ) he t volgende over
de leesautobiografie : `De leerling en beschrij-
ven hun ontwikke ling al s lezer vanaf h et
voorlezen op s choot van hun vader of moe-
d er tot op dit moment aan de h and van
s tur ende vragen, zoals : Wat kun j e je pr ec i es
herinn eren uit d e ve rs chillende period es? Wat
vond je to en het mooiste boek en waarom?
Hoe sta j e op dit moment t egenover lezen? '
(Ge lj on 1994 , P . 75 )

Aanpak van de leesautobiografie

Er zijn op dit mom ent verschillende me tho-
des ver schenen die kort ingaan op de lees-
autobiografie in de Tweede Fase, onder ande -
re : Literatuur lezen in de Tw ee d e Fase, Laagland
en Doss ier leze n . Ik be s preek ko rt d e le sopze t
di e dez e methodes bi eden , om daarna over te
ga an op mijn le s opzet , die ik gemaakt heb
toen ik nog nie t over dez e dri e me thodes
be s chikte .

Allereers t Lit eratuur in d e Twee de Fase (1996) ,
geschreven door R . Kraaijeveld . Kraaijeveld
de finieert de leesautobiografie als volg t : `Een
verslag van d e ontwikkeling als lezer tot nu ' .
Na een voorb ee ldfragm ent gooit hij de leer-
lingen in he t di e p e me t een vage opdr acht die
ze uit mo e t en werk en tot een verslag van
minimaal twee en maximaal vijf kantj es n4 .
De opdracht luidt :
Ga bij jezelf na welke boeken die je tot nu toe
gelezen hebt, om een of andere reden van belang
voor je waren. Maak aantekeningen van deze
overdenkingen : noteer titels , schrijf kort op wat
je zo aansprak in die boeken, je mening erover e n
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1-5-3 Leesautobiografi e

Het Ueschrijven van je ontwildceling tot nu toe en van je smaalt op di[ momen t
doen we in een leesautobiografie : wat heb je gelezen en hoe is je dat bevallen? .

Hieronder staat het schema voor zo'n autobiografie . Het zijn vragen die je bij
het schrijven van een leesautobiografie probeert te Ueannvoorden .

Schema leesautobiografie

Welke boeken vond je prachtig toen je nog op de basisschool zat? Noteer

schrijvers en titels als je die nog weet. Waar gingen die boeken over en wat
sprak je er zo in aan ?

• Welke boeken vond je minder leuk toen je op de basisschool zat? Waarom?

• Welke eigenschappen van verhalen vond je op de bas i sschool en in de

onderbouw van het voortgezet onderwijs belangrijk en nu niet meer?

• Welke eigenschappen van verhalen vind je nog steeds belangrijk ?

Welke boeken heb je tot nu toe in de afgelopen drie jaar met heel veel plezier

en interesse gelezen? Noteer namen van titels en schrijvers als je die nog weet .
Waar gingen die boeken over en waarom spraken ze je zo aan? Leg dit zo goed

mogelijk uit .

• Welke boeken uit de afgelopen drie jaar spraken je minder of helemaal niet aan?
Doordat je ouder bent geworden en met veel soorten verhalen in aanraking
bent gekomen, is je smaak in de loop van de jaren veranderd . Beschrijf in
welke opzichten je smaak veranderd is .

• Wat voor soort boeken denk je in de komende tijd te gaan lezen? Wat voor
boeken t r ekken je aan en waa rom ?

Deze vragen werk je uit tot een overzichtelijk verslag van ongeveer drie kant-
jes A4 . Dit bergje op in je leesdossier .

Afbee lding i : Co n cre t e vragen voo r het schrijv en van een leesauto biog rafi e (Laagland , p . 17) .

bijbehorende argumenten . Besteed ook aandacht
aan boeken die je helemaal niet aanspraken en leg
uit waarom .

Laagland (1998) , ge schrev en door dezelfd e
auteur in samenwerkin g met G . van de r
Meulen , geeft als definiti e van d e leesauto-
biografie : `Het bes c hrijv en van je ontwikke-
ling tot nu toe en v an je smaak op dit
moment .' Daarn a worden duidelijke concrete
vragen gesteld die d e leerlingen uit mo e ten
werken tot een verslag van ongev eer d rie
kantj es n4 (zie afbeelding i) .

De bov engenoemd e methodes zijn goed
bruikbaar . Ze g even een goede ba s i s om de
leesautobiografie te introduceren en bieden
de docent handige vragenschema 's . Met een
beetj e c r eativite it kan een doc ent de opdrach-
ten ook in de basisvorming gebruiken . Met
name La agland presenteert een duidelijk vra-
genschema , dat de pers oonlijke e rvari ng en
de leesontwikkeling van de leerlin gen cen-
tra a l zet .
To ch ontbreken enkel e zaken , bijvoorbe eld
de criteria aan de hand waarvan je de
autobiografieën zou moet en beoorde len en
d e betrokkenheid v an de docent in deze
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opdra c ht . Ook mis ik hier het stimuleren van
de leerling om deze persoonlijke biografie te
schrijven . Ik denk dat de do cent meer moge-
lijkheden k a n c r eëren met de lees autobiogra-
fie dan dez e methodes laten zi en .

In Doss ie r leze n (Dirksen 1 998) worden twe e
voorbeelden , geschreven door verschi llende
l eerling e n , gebruikt om de leesautobiografie
te verduidelijken . Dirksen noemt de lees-
autobiografie een be s chrijving van de indruk -
wekkendste leeservaringen in je leven . Hij
presente ert hier s lechts een inleiding voor de
l eerlingen op de leesautobiografie en geeft
d a arom alleen aan wat erin zou kunnen ,
zonder dit te koppel en aan een direc te
opdracht . De leerlingen moeten de autobio-
grafi e in de vierde klas schrijven om zo v as t te
leggen hoe ze als l ezer beginnen in d e
Tweede Fase . Op deze manier krijgen ze in
d e vijfde kl a s een indruk van de ontwikke lin g
die z e hebben doorgemaakt . Deze me thode
kan de docent tijdens de eers te les gebruik e n
om de leerlingen duidelijk te maken w a t een
leesautobiogra fie inhoudt .

Verantwoording van mijn lessen

De zojui s t b e sproken me thodes zijn nuttig al s
basis mat e ri a al , maar om een se ri euz e l ee sau -
tobiografie van de l eerling en te ontvangen ,
moe t de docent nog a ardig wa t werk v e rrich-
t e n . De l esopzet die ik hier voors t el, h eb ik
zelf uitgevo erd op twee s tage s cholen , De
Goud se Wa arden in Gouda (2 gymnasium) en
het Montesso ri Lyceum Herman Jord an te
Zeist (2 xnvo/ vwo ) . Op deze laat s te s chool
werkten leerlingen zeer zelfs tandig aan e e n
jaarplanning . Zij mo chten hun eigen proef-
werk en inroos t eren wanneer zij h et hoofd -
stuk af hadden . Dit sys teem vere i s te een
andere presentatie voor de le s opzet van de
leesautobiografie . Omdat kla ss ika a l onderwij s
vaker voorkomt dan Montes so ri onderwij s,
beschrijf ik in dit a rtikel de lesopzet die ik
uitgevoerd heb op De Goudse Waarden .
Opvallend is echter dat de eindproducten nie t
veel van elkaar verschillen . Ik gebruik dan
ook d e producten v an beide scholen als
illustratiema te ri aal .

Tijden s mijn stage beschikte ik hela as nog

nie t over d e hierboven b esproken me thod es .
D aarom heb ik mijn l ess en op de volgende
twee bronn en geba se erd : Lite ra t uur en lee rling
van Geljon ( 1 994) en Lee rlinge n g rav en zich

au to bio van Van der Kraats ( 1996) . M e t nam e
d e ze tweed e bron heb ik gebruikt om mijn
l essenreeks te voltooien . Van der Kraats
be sc hrijft een expe riment met de leesauto-

biografie dat hij en enke le collega ' s hebben
uitgevoerd in 4 xnvo en 4 vwo . Hun
le ssenreeks duurde ongeveer vijf le suren
ex c lusief twee uur hui swerk voor de leerlin-
gen . De lee rl ingen mo e sten zich eerst herin-
ne ren wat ze hadden ge lezen toen ze jong
waren, met behulp van s turende vrage n .
Groe p swerk stond bij dit experiment cen -
tr aal : door de lee rlingen in groepen te laten
werken konden ze hun ervaringen m e t e lkaar
delen . Ook he t e indprodu c t lie t en de docen-
t en in g roepj es met e lk a ar verg e lijk e n . Van
der Kraa t s geeft in zijn a rtikel al aan d at d e
beoord e lin g moeilijk wa s . Hij gaf daarom
geen c ijfe rs, maa r cri t eria waaraan de auto-
biog ra fie moest vo ldoen , zoa ls een goe d e
opbouw , formulering en samenwerking .

Ik heb enke le wijzigingen aangebracht in
deze aanpak . Alleree r s t heb ik de autobio g ra-
fie laten schrijven door een tweede klas in
plaats van een v i erde klas . Daa rn a ast heb ik er
m i nder lesse n aan bes t eed . Tot slot heb ik w e l
een beo o rd e ling gegeven , maar niet op de
` no rm ale' m a nie r .

De lessenreeks

Het doel va n mijn l esse nreek s was : ontdek-
k en wat een leesautobiografie i s, hoe d e
leerlingen op de opdracht reage r en en op
welke mani er een docent Nede rl a nd s deze
autobiografie kan gebruiken tijdens de les . In
dit kad er h eb ik d e leerlingen ee rst uitgelegd
wat het leesdoss i er inhoudt. Ik h eb hi e rbij d e
volgend e d efinitie geb ru ikt , op bas is van de
inform atie uit Lit eratuur en lee rling ( 1 994) van
Geljon : E en do ssi er wa a raan je j e h e l e school-
tijd werkt . Je bewaart daarin a lles wat met
literatuur te maken heeft . Dus : bo e kver s la-
ge n , gedichte n , ops t ellen , e tcetcera .
Daarna heb ik met de kl as een definitie
verzonn en voor het begrip leesautobiografi e .
Eerst kwamen we tot een definitie voor
autobio grafie , `een be schrijving van je leven ' ,
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daa rna bepaalden we wat er in zo ' n autobio-
grafie zou kunn en staan , 'watje hebt meege-
maakt ; waar je bent geboren ; bel a ngrijk e
gebeurtenisse n . '

Deze definitie konden we vervolgens kop -
pelen aan de leesautobiografie . De leerlinge n
kwamen al snel op ideeën die hie rin bes c hre -
ven moes ten worden : `Hoe je bent begonn e n
m e t lezen ; welk e boeken je hebt gelezen ; w a t
je mooi vond ; wat je niet mooi vond ,
e t ce te ra .' Ik heb voor een dergelijk ond e r-
wij sleerges pr ek gekozen om de leerlingen het
begrip ` leesautobiografie' duide lijk te maken .
Zij h ebben nu zelf een d e finiti e gegeven va n
dit begrip en kr egen daardoor een vrij duid e-
lijk beeld van w a t er van hen v e rlangd zou
worden .

Ver volgen s schree f ik drie vragen op h e t bord :
Wa t is het alleree rs t e boek d a t j e hebt gel ezen
of dat aan jou w erd voorge l e zen? Waar ging
dit boek ov e r?
Wat was vroeger je lieve lingsboek? Waar
ging dit over en waarom vond je dit bo ek zo
leuk ?
Wat i s het vervelendste boek dat je ooit
gele z en h e bt ? Waar ging dat over en waarom
vond j e h et ni et l e uk /verve l e nd ?

E e rst beantwoordde ik de z e vragen voor
mezelf klas s ikaal , zodat de opdracht duidelijk
werd . Ook nu deden de le e rlingen actief
mee . Zo be schre e f ik mijn e e rs te herinnering.
Het boek ging over brandweermannetj es,
maar ik wist d e titel niet mee r . Gelukki g
kende een leerlin g dit boekj e ook en v e rt elde
mij dat het boek De zeven brandwee rma n n etjes
hee tt e . De leerlingen konden de ze vr agen in
vijf minuten sch ri ft elijk beantwoorden . Som -
migen raakten even in paniek , omdat zij het
antwoord op de e ers te vraag niet meer wis-
t en . Ik s telde hen geru s t da t hun herinnering
nooit fout kon zijn . Z e moes te n gewoon he t
ee rs t e bo ek opschrijven dat ze zi ch herinne r -
den . Wanne er ze de tite l niet me er wis t e n ,
konden ze het boek beschrijven zoals ik da t
had g e daan .

De meeste leerlingen begonnen druk t e s c hrij -
ven en m e t elkaar te overleggen . Dit was
meer dan ik had verw acht, z e waren spontaan
a l begonnen aan de volgende opdracht . Ik liet
twee leerlingen hun antwoorden klassik aa l

voorlezen e n ve rdeelde de k las daa rn a i n
groepjes van vier . Dez e groepj es mo esten hun
antwoord e n vergelijken : Ken je de boeken
die de ander heeft opge schreven ? Wat vond
je van die bo eken? Zou je d e boeken die je
nog niet kent willen lezen? Voor deze groep-
sopdra cht kregen ze weer vijf minuten .

Tot slot b esprak ik een aantal fa sen die je in
je leesgeschiedeni s kunt cons ta teren :

i je werd voorge l ezen .
2 Je leerde lezen .
3 Je zat op de bas isschool ; onderbouw .
4 Je zat op de basisschool ; bovenbouw .
5 Je las buit en schooltijd .
6 Je zat in de brugkla s .

7 Nu .

Al s huiswerk voor de volgende l es moes t en ze
de volgende vragen sch ri ft elijk beantwoorden :

• Is er een fase w a arin je werd voorge lezen ?
W a t herinner j e je daarv a n (gebruik je ouder s
hierbij )

• Welke titels , n amen , passages uit boeken
schieten je op dit mom ent me teen te binnen ?

• Wat is het mooi s te boek dat j e h ebt ge lezen ?
Waarom ?

• Wat i s het vervelend ste boek dat je hebt
gelezen? W aarom ?

• Wat voor boeken las je het li efs t : spann ende ,
reali sti sche, zie lige, etcete ra ?

• Wanneer kreeg j e je eers te boek ?
• Waarom las je of waarom la s j e z e lden?

Met deze v ragen wilde ik ze even s til laten
staan bij hun leeservarin gen . Het vragensche-
m a da t Laagland gebruikt , lijkt mij hie rvoor
ook zeer geschikt . Ik gaf aan dat we de
volgende l es deze vragen zouden bespreken
en dat het leuk was als z e enkel e boeken als
voorb eeld mee zouden n emen . In die les
zouden we ook beginn en met he t schrijven
van een leesautobiografi e ; de antwoorden op
deze vragen konden z e daarbij gebruiken .

De tweede l es b en ik begonnen met een
klassikale inventarisatie van het meegenomen
mate ri aal . Eén jongen had zijn ee rste boekje
meegenomen en wilde dit graag voorlezen .
De s feer in de klas was h eel op en en ontspan-
nen . Alle angst of schroom was v erdwenen en
i edereen deed mee . Na de inventa risatie
deeld e ik mijn eigen lee s autobiografi e uit en
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las de z e voor . Zo werd duidelijk wat d e
b edo e lin g w as . Van d e r Kra a ts had d ez e ma-
nier afge raden in zijn artike l, omdat je d e
lee rlingen dan t eveel zou kunnen beïnvloed e n ,
maar ik h eb dit risico toch genom e n . Hierna
deelde ik een s t e n cil uit me t de opdracht :

1 Bespreek minstens vier fasen chronologisch (dus
van vroeger naar nu) . Bijvoorbeeld: je werd
voorgelezen ; je leerde lezen ; je las op de basis-
school en je las in de brugklas .

2 Noem per fase ten minste 1 boek en geef daarbij
je mening /indruk .

3 Verwoord je mening /indruk van het boek aan de
hand van beoordelingswoorden : Ik vond het saai,
spannend, ontroerend , grappig, omdat. . .

4 Gebruik de informatie die je voor je huiswerk
hebt opgeschreven .

5 Sluit het geheel af met een concluderende alinea,
waarin je terugkijkt op je leesgeschiedenis .

6 De opdracht moet minimaal 1 A4 en maximaal 3
A4 getypt zij n

7 Tip: maak eerst een schema van wat je wilt
vertellen .

8 De leesautobiografie wordt beoordeeld op de
bovenstaande punten en op spelling, stijl, ve rzor-
ging en originaliteit .

D e leerlingen konden tijde ns de les aan de
opdracht we rk en . E en week l a ter moes ten z e
de leesautob i ografi e inleveren .

Resultaten

Het resultaat w as werk e lijk ongeloo flijk . De
mees te leerlingen hadden thuis alles op de
t ekstverwerk er afgemaakt , zodat ze he t ne tj es
in konden leve ren . Een aan t al leerlingen had
de leesautobiogr a fie geïllu s tree rd met pla atj es
uit boeken die ze hadden gelezen . Sommi gen
hadden de autobiografie in een map gedaan
voorzi en v a n extra m a t eriaal , zo als hun eerste
boekj es . Over he t algemeen had ie d ereen
zi ch goed aan de opdracht gehouden en w as
he t resulta a t van een hoog niveau :

` Toen ik nog ni e t kon leze n, we rd ik vaak
voorge lezen : a ls i k naar bed ging twee verhaaltjes
uit jip en Janneke . Maa r als ik boos, ve rd ri et ig of
moe was een boekje van Miep D iek man . Me t
alle rle i ged ich jes . Ik had ee n l ieve lingsge dicht . Da t
vo nd ik zo le uk , om dat h et g ing ove r een jonge je
dat in zijn b roek had geplast . '
( Hend rieke, 2 vwo)

'In groep ac h t bego n ik ve rschrikk elijk vee l te lezen,

dat j a ar was ik vee l zie k en als ik z iek be n lees i k
graag. Ee n van de b oeken die ik mij nog kan
h e rinne re n is Aan de verkeerde kant van de
aard e v an Jean Fritz . Waa r h et boek p recies ove r
gaa t , k an ik n ie t ko rt vert elle n , alleen dat h et in
1925 speel t in China, waa r toen ee n oo rlog dreigd e .
De hoofdp e rsoo n isJean ze lf, het boek i s waa rge-
be urd. Jea n woont in Chi na m aa r voelt z i ch
Am e rikaanse, he t boe k h eeft een mooi einde en h et
is beslist ee n aa nra d er . '
(Karin , 2 vwo )

Toen ik a l wa t o ud e r we rd (ik ko n nog s tee ds n iet
leze n) we rd ik voo rgelezen uit Otj e en Pluk van
d e Pette flet . Mijn m oede r moes t dat e lke keer
wee r voo rlezen . Pluk van de Pe tt efle t von d ik
het le u ks t daar gebeurt zovee l in en soms is het
spa nnen d of z ielig en dan is het wee r feest in het
boek .
(Jo c hem , 2 HAVO/VWO )

De ze fragmente n z ijn de r esultaten van de
werklust van de l eerlin gen uit d e tweede klas .
He t m e r endeel van de klas vond h e t leuk om
een leesautobiografie te schrijve n . Voorn a-
me lijk omd a t de opdr acht over hen pe rsoon-
lijk ging . Toen de leerlingen hun onzeker-
h e id o f schroom hadde n ove r wonne n , kw a -
men z e lo s en vonden ze het heerlijk om ove r
zichz e lf t e prat e n of te sc hrijven en zichze lf in
het midd elpunt te z e tt e n . De mees t e l eerlin-
gen hadden vee l gelezen en vond e n lez en ook
l euk . Hierdoor kwam e n a l s n e l interessa nte
herinneringen boven en ontstond een op en
en gemoed elijke sfeer in kl as .

Meer dan leuk allee n

Afgezien van het fe it dat dit een l euke
opdracht voor de leerlin gen is en dat de sfee r
in de klas geze llige r en pe rs oonlijke r wordt , is
d e leesautob iografie een bruikb aar in s trument
om op een ongedwongen m anier he t re flec-
t eren aan te l er e n . De l eerlingen sc hrijven
over wat ze h e bben meegemaakt m e t boeken
en trekken hun e igen conclusies uit de terug-
blik . Het is ook een goede schrijfopdra cht .
Ze moe ten hun geschiedenis co rrec t formu -
le r en en duide lijk wee rgeven . Er moet een
duid elijke struc tuur in de t e ks t zitt e n , waa r d e
docent natuurlijk invloed op hee ft do o r s tu -
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rende vragen of door een voorbeeld van een
leesautobiografie t e geve n .

Ook krijgt d e docent met deze opdracht
ze e r snel een pers oonlijk contact met de
l eerlingen (dit geldt m e t name voor d e onder -
bouw) . Hij wi ss e lt pers oonlijke leeserv a rin-
gen met zijn l ee rlingen uit . Uit evaluati es, die
ik aan het e ind van mijn s t age heb afgeno-
men , bleek dat dit po s iti eve gevoe l over he t
conta ct wed e rzijds was :

`Het le uks te vo nd ik de leesa utob iog rafi e . Dit was
leuk o m te schrij ven e n Sas kia lu iste rde goed . Ze
was een sp o nta n e d ocent en ve rt elde ook ove r
zichzelf in de klas' .
Ook oud e rs kwamen op de ` t afeltjes-avond '

naar mij toe om t e zeggen da t hun kind thui s
uitgebre id had ve rt eld over deze leuke schr ijf-
opdracht .

Bovendi en wee t j e a ls docent me t een waar
de interesse van de leerling ligt . Je kunt d e
l eerling boeken aanraden die in de lijn van
diens interesses liggen en hem of haar op die
mani er l a t en kennismaken me t lite ratuur . Op
d e ze manier wordt de dr empel n aa r literatuur
klein e r.

De hierb oven beschr even result a ten kun je
na ar mijn m e nin g n ie t v roeg genoeg b e rei-
ken . Daarom lijkt het mij aan te bevelen om
leerlingen ree d s in de basisvorming hun lees-
a utob i ogra fie te l aten schrijven . In de la tere
jaren kunnen z e d e z e bijhouden en hun
leesontwikk e ling vas tst e llen .

Valkuilen

Zoals e lke opdr acht kent ook he t sc hrijven
van een leesautobiogr a fie enke l e probleme n
of valkuilen , die ik hier kort bespreek op
grond van mijn erv a ringen . Alle reerst de
b eoordeling. Vaak wi llen leerlin gen een com -
plim ent voor hun werk in de vorm van een
beoordelin g . Daa rn aast is he t geven van een
cijfer handi g voor h e t rappo rt . Er is echter
geen objec tieve maa ts t af voor he t beoord e l e n
van e en p e rsoonlijke t eks t , die gebaseerd is op
de pe rsoonlijke ervaring van de l eerling . De
docent kan natuurlijk ni et bewe ren dat de
erva ring fout i s .

Ik heb dit a ls volgt o pge lo st . Van tevoren gaf
ik duidelijke criteria wa ar de autobiogra fie
a an mo est voldoen . W a nneer de t ekst aan
deze crite ria voldeed , kreeg de leerling een 8 .

Dit c ijfer w e rd lager naarmate er mee r cri teria
ontbraken of onv olledig waren vervuld . Wan-
neer de tek s t extr a mooi verzorgd was, bij -
voorbee ld me t illu stra ties , erg goed geformu-
leerd, of uitblonk in origin a lit e it, werd he t
c ijfer hoge r . Ik gaf echter niet alleen een
c ijfermatige beoorde ling . Ik beschre ef ook
kort wa t de goed e punt en van d e autobiogra -
fie wa re n en wa a raa n gewerkt kon worden :

Heel goe d , ik z ie de leze nd e Ma rt ijn duid elijk
voo r m e . Je schrift hee l bee ld end e n bea rgumenteert
je m e ning goed . Pro b eer de stru ctuur in je te ks t
d uide lijke r te m ake n . Af en toe d waa l je af i n
alle rle i he ri nn eri ngen . A ls je van histo risch e ro m ans
h o ud t, kun je boek e n van Th ea Beckman p robe ren ,
bijvoorbeeld `Kru istocht in spijkerbroek' . Zij schrift
e rg goed en spann e nd .
(cijfer : 8 )

Een tweede va lkuil i s de gemakzu cht va n
l eerlingen . Wanneer de docent alleen v ragen
s t elt zond er dat de achterliggende opdrach t
duidelijk i s, zull en leerlingen s nel te kort en
bondig antwoord e n . Ik he b geprobeerd de
leerlingen p e rsoonlijk erbij t e be t rekken . Dit
h ad tot result aat dat zij zich extra ve rant -
woordelijk g ingen voe l en voor hun eigen
product . Mede daardoor begonnen de l ee r-
lingen he t s t eeds l e uke r t e vinden om e raan t e
werken . Ook h eb ik mijn e igen a utobiografie
al s voorb ee ld gebruikt . Zo hadd en de leerlin-
gen een goed beeld van datgene waar zij
uite inde lijk naar toe moes ten werk en . Hie r
zit echte r een a dde rtje onder het gra s, zoals
Van der Kr aa ts al aangaf: he t risico bes ta at dat
de leerli ngen hierm ee teveel gestuurd word e n
en daarmee i e ts van de spont a nit e it en h e t
pe rsoonlijke weggenomen wordt . Ik d enk
echter dat ik de leerlingen m e t dit voorbee ld
op een pos iti eve mani er heb beïnvloed en ik
zou dan ook wi llen advi se ren om voor d e
duidelijkheid een voorbee ld te gebru iken .

Tijdens de z e lessenreek s m e rkte ik dat lee r -
lingen s n e l onzek e r worden bij h et op sc hrij -
ven van hun pe rsoonlijke leese rvaringen . Vra-
gen en opm e rkingen zoal s : `Wat moe t ik dan
op schrijven?' ` Ik weet ni e ts mee r .' `Ik begrijp
dit ni e t .' `Ik wil niet da t ande ren mij uit gaan
lachen .' `Ik lees h e lema a l niet!' en de rgelijke
kwam en d a arbij naa r voren . Ik probeerde de
leerlingen op hun gem ak te s te ll en door aan
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te geven dat ze het niet verkeerd konden
doen , omdat het uiteindelijk om hun eigen
ervaring ging . Bovendien reikte ik ze een
duid elijk vr agen sch e ma aan. Zo verdwe en de
groots t e onz e k e rhe id , maar een lichte vorm
van faalangst zal een aantal leerlin gen altijd
kennen .

Tot s lot zijn er altijd l eerlin gen die niet of
n auwe lijks l ezen of gel e z en hebben . Toch
hadden ook deze leerlingen , wanneer z e goed
nadachten , wel een leeservari ng . Zij hadden
immers ook l eren lez e n . Wanneer zij hun
ouders zouden onderv r agen , zouden ze e r
waa rschijnlijk achterkomen dat ze zijn voor-
ge l ezen . Op de ba s i sschool i s he t normaal dat
d e meester of juf voorlees t in de kla s : ook dit
is wee r een leeservari ng voor de `ni e t-le z er ' .
En ook de z e l eerlingen moest en mees tal
bo e kbesprekingen maken of een bo e k e n -
s preekbeurt houde n . L angs deze weg kun je
a l s docent de le e rling la t en zien dat hij o f zij
wel dege lijk een leesgesc hied enis kent ; he t
ligt sl echts aan de inva lshoek . Da t een leerling
niet van lezen houdt en zi ch daarom nie t
po s itief uitlaat over l e z e n , maakt voor d e
b eoordeling nie t s uit . D e z e is imme rs geba -
seerd op cri teria di e los staan van h et wel of
niet houd en v an lezen . Wanneer de l eerling
zijn mening immers goed beargumentee rt ,
k an dez e niet fout zijn .

Dit waren de groo tste p roblemen die ik
t egenkwam bij deze opdracht . Na tuurlijk zijn
er ook altijd l eerlingen die hun opdra cht te
laat of s lordi g inleveren . Ik moe t eerlijk
zeggen dat de z e person en op één hand te
t ellen waren in een to taal v an twee tweede
klassen (xnvo EN vwo) .

Ook op de basisschool?

Door he t enthou siasme waarmee d e leerlin -
gen aan het werk gingen en d e uit e indelijke
r esultaten , b en ik zelf ook enthousias t gewor-
den over dit lit e raire onderd ee l . Ik denk ook
dat het vooral geschikt is voor de basi svor-
ming, aangezien de leerlingen d an in een
vroeg s tadium , op een aangenam e manier ,
bel angrijke vaa rdigheden aanle ren , die z e
lat er kunnen geb ru iken in de Tweede Fase,
zoals het reflec te r en op de p e rsoonlijke (lees)-

ontwikkeling . Mijn le e rling en hebben hierbij
aange t oond dat ze zeker niet te jon g waren
om deze v a ardigheden te traine n . Bovendien
biedt d e docent op deze m anier leerling en de
kans om hun ontwikk e ling op een lat e r
tijdstip nog een ke er te bes tuderen . Zo
kunnen deze lfde lee rlingen, wanneer ze in de
vierde klas zitten , aan de hand van hun
leesautobiogra fie cons tateren of hun visi e t en
opzi c hte van lezen veranderd is .

Ik vermoed dat deze schrijfopdracht zelfs
geschikt is voor d e ba si sschool . Dit ve r e i s t

echt e r een tota al ande re aanpak , die ik zelf
nog niet heb uitgewerkt . Ik hoop d at ook
docent e n o p een basisschool zich geroe p en
voel en om te exp e rimente r en me t de leesau -
tobiografie . Wie wee t welke moge lijkheden
en resulta t en dat op zal leve ren ? !
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