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He t taalonderwijs is t e weinig (inte r-)acti ef. He t
a ccent ligt op de pass ieve ve rwe rking, waarbij h e t
vooralgaat ove r de taals tructuur en niet zozeer ov e r
de inh o ud . Vo o r kinde ren is h e t m oeilijk om hie rbij
hun m o tivatie o v e reind te houden . Het lande lijk
Exp e rtisecentrum Nede rlands (EN) - verbonden
aan d e Katholiek e Univ ers it e it Nijmegen - wil
hi erin verand ering brenge n . Onder meer door
midde l van h et New Wave Proj ect`, dat het lees -
en schrijfonderwijs le uke r en m o tiv e rend er pro b eert
te maken voor de leerlingen . Willy van Els~cker
van het Haags Centrum voor Ond erwijs bege le i-
ding, en Ludo Verhoeven van de Katho lieke
Univers iteit Nijm ege n , schetse n a ch tergro nd en e n
uitgangspunt en van New Wave en lat en vier
prakt ij kvo o rbee ld en zien .

Persoonlijke motivatie is de motor van het
leren . Daarover zijn veel onderzoekers en
opvoeders het een s (zie Guthrie e . a . 1995) .
Als kinderen om één of andere red en niet
voldo ende gemotiveerd zijn voor lezen en
s chrijv en , is het de taak van d e school om hie r
iets aan te doen . Motiverend lees- en schrijf-
onderwijs is voor a lle kinderen gunstig , maar
voor kinderen die in een achterstandssituatie
verkeren, is he t zelfs zeer noodzakelijk . Kin-
deren die van hui s uit optimaal gesteund
worden , redden het meestal wel , al is de
onderwijsaanpak niet optimaal . Bij kinderen
in een achterstandssituatie kan het onderwijs
echter net de doorslag geven .

Dit laatste werd overtuigend aangetoond
door Cathe rine Snow (r99r) . Zij deed in de
Verenigde Staten onderzoek in basisschool-
klassen waar tenminste twee jaar lang de

ondersteuning op het terrein van lezen en
schrijven op een bepaald niveau verkeerde :
de onders teuning was maximaal , middelmatig
of minimaal . Uit het onderzoek kwam naar
voren dat geen enkel kind de school al s
functioneel analfabeet hoeft te verlaten als het
op school veel ondersteuning krijgt op het
gebied van geletterdheid (lezen en s chrijven) .

In de Verenigde Staten zijn de verschillen
tus s en scholen onderling en tussen gezinnen
veel g ro t er dan in Nederland , maar er is geen
reden om aan te nemen dat d e uitkomsten
van een dergelijk onderzoek hier veel ande rs
zouden zijn . Hoew e l veel leerkrachten ervan
uitgaan d at de thui ss ituatie doorslaggevend is
voor de schoolprestaties , blijkt uit dit onder-
zoek dat de school veel me er invloed h eeft
dan leerkrachten geneigd zijn te denken , wat
e en hoopgevende en s timul erende gedacht e
kan worden genoemd .

Meer aandacht voor leesmotivati e

In de Verenigd e Staten werd en wordt men ,
net als in Nederland, geconfronteerd me t
tegenva llende lees- en schrijfprestaties en me t
grote groepen minder gemotiveerde kin -
deren . Als r eac tie hierop is een nieuwe
s troming onts ta an die steeds meer terrein
wint, zowel bij leerkrachten die d agelijks met
de kinderen werk en als bij onderzoekers die
voor de wetenschappelijke onderbouwing
zorgen .
Onderzoekers van het National Readin g
Research C entre (NRRC) in de Verenigde
S t aten gaan ervan uit da t naast cognitieve
fa ctoren (het kunnen lezen) ook affectieve
fa c toren (h et willen lezen) van grote invloed
zijn op de leesvaardigheid . Het rr xxc heeft
daarom gekozen voor de t erm `reading e ng age-
m ent ' (leesbetrokkenheid) als uitgangspunt
voor haar onderzoek (zie Wigfield & Guthrie

1 997) . Hieronder vallen zowe l cognitieve als
affec tieve a s pec t en . Dit uitgangspunt wordt
gedeeld door het Experti secent rum Neder-
lands ( EN ), dat verbonden is aan de Katho -
lieke Universiteit Nijmegen (xu tv) .
John Guth rie van het NRRC stelt dat bij het

lezen het kunn en begrijpen van een tek s t
weliswaar belangrijk is, maar dat de motivati e
om die tekst te lezen een nog grotere rol
speelt . Leesmotivatie kent meerdere facett en
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en kan niet worden gereduceerd tot één
enkele factor die al of niet kenmerk end is
voor een l eerling ( zie Guthrie 1 99 5, Guthri e
& Wigfie ld 1997) . Een schoolomgevi ng di e
de leesontwikkeling wil stimul eren , houdt
rekening met ve rschillende dimensi es van
leesmotiv a tie . Wigfield & Guthrie ond e r schei-
d e n elf mogelijke aspecten van l eesmotivatie
die in drie c atego rieën zijn onder t e v erdelen
(zie Wigfie ld 1997) .

CATEGORIE I : ZELFBEELDASPECTE N

i Kan d e l eerling de tekst aan of is d eze te
moeilijk ? Vindt het kind zichze lf een goe d e
lezer ? ( e ffi c iëntie )

2 Vindt h et kind h et een uitdaging om een
moeilijke t ekst te lezen ? (uitdaging)

3 Probeert het kind inspanning op he t gebied
v an lezen zoveel mogelijk t e v e rmijd en ?
(vermijdingsgedrag)

CATEGORIE 2 : MOTIVATIONELE ASPECTE N

In deze catego rie valt onderscheid te maken
tussen int rin si eke en extrins i e k e motieven om
te lezen . De eers t e d rie as p ect en vallen onder
de intrinsieke , de laa t s te d rie ond e r de extrin -
si e k e motiv a tie .

4 Wil de l eerling graag ie t s we ten ov e r een
b epaald onderwerp (ni euw s gie righ e id)

S Be leeft h e t kind pl ezier aan een goed ges c hre-
ven t e kst of bo ek? (betrokkenh e id )

6 . Heeft het kind het idee dat l ezen een belang-
rijke ac ti v iteit is? (belang)

7 Wil het kind m et zijn le es pr es t a ti es anderen
voorbij s tr even ? (competitie)

8 Krijgt het kind in zijn omgeving enige vorm
van e rkenning voor zijn l eesprest a ti es? ( erk en-
ning)

9 Lee s t het kind om hogere c ijfers ofeen betere
b eoord e ling van de l eerkra cht te krijg e n ?
(beoordeling)

CATEGORIE j : SOCIALE ASPECTE N

io Lee s t het kind omdat er in de groep waarin
he t verk ee rt , thuis of op school , ov e r g e praat
wordt? ( s ociale red e ne n )

r r L eest het kind omdat h et moet van de
l eerkracht , de oude rs? (plichtsbetr achting) .

Uit onderzoek van Guth rie en Wigfie ld blijkt
dat de aspecten van intrinsieke motivatie en
de a s pecten van h et zel fbeeld van de leerling

de grootste rol spelen (zie Wigfield 1997) . In
het leesonderwijs zou men dus voor a l met
dez e aspec t en r e kening moeten houd e n . In
Nederland ligt in het leesonderwij s de na druk
sterk op cognitieve aspecten . Als er a l over
affec ti eve aspecten gesproken wordt, beperkt
dit zich vaak tot he t onderde e l vrij l ezen . Bij
a nd ere lee s a ctiviteiten sp eelt leesmotivatie
vaak nauwelijks e en rol .

Uitgangspunten New Wave

In het New Wave Project wordt g e prob eerd
in alle fa ce tten v an h e t leesonderwij s aanda c ht
t e bes t eden aan de div e r se aspec t en van
leesmotivatie . De New Wave is geb a se erd op
onder meer de id e eë n van Guthrie en Wig-
fi e ld (1997) , Stahl (199 4) Cunningh am &
Allington (1994)• Vooral op schol en in achter-
s tandswijk en is d eze mani er van werk e n
s uccesvol gebl eken .

De uitgan gspunten van he t New Wave
Proj ect sluiten nauw aan bij die van het
Expertis ecentrum N e derlands (EN ) : `Interac -
tief taa lond erwijs i s nodig om bet er te kun -
nen a a nsluit en bij de leerbeh oeften van kin-
d e ren die v e r schillen in a a nleg en die afkom-
stig zijn uit uite enlopende s ociale en culturele
gro epen met vaak een vers chillende taal -
achte r grond . Interactief onderwijs veronder -
stelt d at kinderen taal leren in een krachtig e
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leeromgeving die authentiek, sociaal e n strate -
g isch leren van taal bevordert , die kind er en
a anzet tot zelfst andig l e r en en rekening houdt
met individu e l e verschillen tu ssen kinderen . '

Toegespitst op het le z en houdt dit voor de
New Wave a anpak he t volgende in .

Ten ee rste dienen de kind e r en du s dani g
gemo tiveerd te worden d a t ze plezi er krijgen
(of houden) in het lez en van verhalende en
informati eve teksten (zie Fr eeman-Smulde rs
1 996 ) . Dit kan bereikt worden door l e z en en
schrijven te koppelen aan int er essante thema 's
en door he t cr eëren van s ucc e servaring e n ,
waardoor de kinderen een po s itief zelfbeeld
kunnen ontwikke len . Het technisch l ezen in
niveaugroepen moet zov ee l mogelijk verme-
den worden , want dit kan le iden tot een
negatief zelfbeeld en tot vermijding s gedrag
ten aanzien van lezen .
Ten tweede moeten er strategieën wor den

aangebod en die d e kind e r en ler en na te
denken terwijl z e lezen (zie Bok 1 996) . Te n
derde i s het van belang dat de kinderen
ze lfstandige , onafhankelijke leerders worden .
Ten vierde moet er meer gecommuniceerd

worden over teks t en ; het doe l van lez e n en
schrijv en is immers communi catie (zi e Schoor
1 996) . Ten vijfde i s het belangrijk dat (zaak -)
vakken en vaardigh eden regelmatig geïnte-
gr eerd worden a a ngeboden om de tra nsfer
van vaardigheden te bev orde ren ( zie Verhoe-
ven 1995) .

Geen methode maar een aanpak

Het N ew Wave Proj ect is geen methode ,
ma ar een flexibe le aanpak, die binnen de
ge formuleerde uitgangs punten n aar beli even
door leerkrachten k an word en uitgebre id of
ingekrompen . De aanpak is bij uitst ek geschikt
voor s cholen die een veroud erde of geen
methode voor begrijp end l ezen gebruik e n ,
maar kan in p rincipe na ast elke methode
gebruikt worden . In de praktijk blijkt ge e n
enke le l eesme thode voor honderd procent te
voldoen . He t i s voor ontwikkelaar s onmoge-
lijk om met alle voorkomende situati es en
versc hi llen rekening te houden . Dit be t ekent
dat de l eerkracht de kenni s en va a rdigh eden
moet hebb en om hiaten in de gebruikte
methode t e kunnen opsporen en adequat e
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maatregelen te kunnen nemen . Het New
Wave Project wil de leerkr acht praktische
handvatten geven om dit te doen .

Drie proefschole n

Het New Wave Proj ec t i s in juni i99_5 van
start gegaan . H et project bes ta at uit twee
onderdelen :
e en twe ejarig longitud i naal onderzoek n aar
de samenh ang van factoren van leesmotivatie
en leesvaardigheid in 43 groepen van 34
basis s cholen ;
een proe f op d rie van deze s cholen waarbij in
gro ep 6 een nieuwe a a np ak met motiv e rende
en stimul erende lees- en schrijfactivite iten
uitgeprobeerd w e rd2 .

De New Wave aanpak is in het schooljaar van
1996/1997 uitgeprobeerd in groep 6 van drie
ba si sscholen in Den Haag met een zeer
verschi llende schoolb evolking . Op de basis -
school P rin sehaghe, in het centrum van de
stad , zitten voo rnamelijk Su rinaamse en Antil-
liaan se leerlingen . Op de Nutsb asisschool
Bezuidenhout zitten vooral autochtone l eer-
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lingen uit de middenkl as sen , en de Twee-
zaamschool , in de wijk Transvaal , heeft voor-
al Turkse en Marokkaanse leerlingen .

De drie proefschol en werkten nauw samen
met de Katholieke Univ ersiteit Nijm egen
(xurr ) en het Haags Centrum voor Onder-
wij sbegeleiding (x co ) . Samen met de betrok-
ken leerkrachten is nagegaan hoe in het
leesonderwij s de motivatie van de kinderen
kan worden ve rs t erkt . Daartoe zijn ac tivitei-
ten ontwikke ld rondom h et vrij lezen , het
begrijpend en studerend lezen , het schrijven
(s t ellen) en het voorlezen aan kleuters .
In de proefperiode werd g een gebruik

gema akt van een methode voor begrijpend
lezen; er werd uitsluitend gewerkt volgens de
New Wave aanpak . Het drie keer per we ek
te chnisch lezen in niveaugroepen werd v e r-
vangen door d rie k eer per week vrij lezen .
Hierna ast werden diverse stimulerende maat-
regelen genomen die de lees- en schrijfmoti-
v atie van de kinderen moesten bevorderen .

Er is ruim aandacht voor de rol van de
leerkracht , die vaak instructie geeft door
middel van m o de le n (hardop denkend voor-
doen) en voor de rol van de bibliothe ek en
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schoolmediatheekdienst , die de scholen voor-
zien van wisselco llecties en themacollecties .

Hieronder staan vier praktijkvoorbe e lden .

Voorlezen aan kleuters

Leertaken zijn authentiek als ze betekenis
hebben voor het kind . Het leren moet zovee l
mogelijk functioneel zijn en e en duidelijke
rel atie hebben met het dagelijks leven van d e
kinderen . Een voorbeeld van zo ' n functio -
nele , authentieke activiteit is het voorlez e n
aan kleuters . Behalve van authentiek leren is
bij d eze activiteit ook sprake van sociaal
leren .

De oudste kleuters van de Tweezaamschool
kiezen één keer in de veertien dagen , op
donderdagmorgen , e en prentenboek uit de
boekenvoorr aad in de kla s . Hun l eerkracht
plakt op elk boek een gele kleefstick er met de
naam van de kl e uter en brengt de boek e n
naar groep 6 . Leerkra cht Ad rie Weeda deelt
de boeken uit . Als a lle kinderen van groep 6
het prentenboek van hun leesvriendje uit de
onderbouw hebben , kunnen ze ga an voorb e-
reiden . Dit gebeurt in tw eetallen . Eerst lee st
iedereen het prentenboek voor zichzelf . Daar-
na lezen ze het boek voor aan hun l e espa rt-
ner . Die geeft adviezen over de manier van
voorlezen . Op een groot vel papier aan de
muur staan de regels en adviezen die bij het
voorlezen gelden . Ad rie geeft ook nog een
aantal adviezen .

Die middag gaan de 27 kinderen van groep
6 naar de onde rbouw en halen hun lee s-
vriendj e op . Alle kinde ren hebben een va s t e
lee spartner a an wie ze voorlezen . De kinde -
ren verspreiden zich daa rna over twee loka -
len : de klas van groep 6 en de klas van de
Turkse meester die er op dat tijdstip niet is .
De kinderen doen hun best om zo goed

mogelijk voor te lezen . Ze ste llen na het
verhaal vragen , ze wijzen op de i llustraties en
ze laten de kleuter nave rtellen aan de hand
van de plaatj es . Na ongeveer een kwartier
breng en de kinderen hun leesv riendje terug
naar hun groep en dan volgt de nabespreking .
`Juf, mijn kleuter wilde vandaag hel emaal niet
stil zitt en en hij luist erde ook niet! ' `Hoe zou
dat komen, denk je? Vond jouw kleuter het
boek niet leuk? '
Zowel de leerlingen al s de leerkrachten zijn

zeer tevreden over het kleutervoorlezen . De
kinderen oefenen op deze manier het tech-
nisch en begrijpend lezen en ook het voor-
drachtslezen . De tekst in de prentenboeken is
niet te lang en wordt goed voorbereid , zodat
ook zwakke lezers hiermee een succeserva -
ring kunnen opdoen . Normaal ge s proken is
het heel moeilijk om zwakke lezers te bewe -
gen een tekst meerdere maken te lezen , wat
een heel goede oefening i s . Bij het kleuter-
voórlezen wordt de tekst zonder morren vele
keren herhaald .

Voor de kleuters is h et leerzaam om in een
één -op-éé n s ituatie voorgelezen t e worden .
Door middel van voorlezen maken ze kennis
met s c hrijftaal en br e iden ze hun kennis van
de were ld en hun woordenschat uit . Tevens
l eren ze hoe verhal e nde tek st en in elkaar
zitten ; allema al vaardigheden die de kinderen
voorbereiden op het b egrijpend lezen in de
l a tere leerj a ren .

Werken in onderzoeksgroepen

Met het oog op social e interac tie wordt groot
b e l a ng toegekend aan vormen van co~pera-
tief leren . Door samen met leeftijdgenoten t e
commun iceren , kunnen kinderen hun cogni -
tieve s tr a tegieën vers terken . Door samenw e r-
ken leren kind eren gel eidelijk aan hun eigen
oplossingsstrat egieën expliciet te maken en te
to e tsen aan die van anderen .

Mieke P a ulussen i s leerkracht in groep 6 van
de Nutsba si sschool Bezuidenhout in Den
Haag . D rie keer p er jaar kiest Mieke een
thema uit dat bij geschiedenis , biologie of
aardrijkskunde aan de orde komt en ze inte -
gree rt dit thema me t het leesonderwij s in die
pe riode .

In me i en juni is h et thema Middeleeuwen
a an de orde . De school heeft w e l een aantal
boeken over de middel eeuwen, maar nie t
voldoende voor de hele groep van de rtig
leerlingen . Daarom heeft Mieke van tevoren
een themacollectie be s teld bij het Projectbu -
reau Maatw erk , de schoolmediatheekdienst
van de gemeente Den Haag . De kinderen
lezen nu bij het vrij lezen zowel informatieve
als v e rhal ende boeken uit de thema-collectie .
Hiernaast kiest Mieke een spannend boek
over de middeleeuwen om uit voor te lezen .

Na een paar weken , al s de kinderen wat
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bet er in he t thema zitten , mogen ze zelf e en
subthema kiezen om nad er te bestuderen ,
zoals bijvoorbeeld : ridde rs, kastelen ; kloo s-
ters, heksen , de gewone burger, etc e te ra . De
kind eren geven sch ri fte lijk en individueel
hun eerst e, tweede of derd e k euze op . Mieke
s telt daarn a de groepen s amen , zove e l moge-
lijk rek ening houdend met de voorkeur van
de kinderen . Dan kunnen de kinderen in hun
onderzoeksgroepen aan de s l ag.

De leesure n e n za a kvakuren worden gecom-
bineerd zodat er p er week meerd e re m a l e n
aan het thema gewerkt kan word en . Ee rs t
s te ll en de kinderen met hun g roepj e onde r -
zoeksvragen op . Mieke he lpt hierbij e n stelt
eventu eel een aantal aanvu llende vragen . De
vragen worden verd e eld onder de gro e ps -
leden . De kinderen worden g e stimul eerd om
zoveel mogelijk ve r s chillende bronn en te
gebruiken , zoal s d e interacti eve encyc lop e die
op de computer , tv-progra mma 's, v id eob a n -
den , wijkbibli oheek , interv i ews me t familie ,
kenni ssen of de skundigen . I e d er maakt voor
zich a a ntekeningen. De resultaten worden in
de groepj es besproken .

Tijdens het werken in gro epj es loopt Mi e k e
r ond e n ob serveert . Als ze dingen zi et mis-
gaan , geeft z e t er plekke, of ande rs de kee r
daarop , een miniles waarin ze bepaald e zaken
nog e e n s voordoet of uitlegt, bijvoorbeeld
hoe het regi s t er in d e je ugd e ncyclopedi e
werkt .

Aan h e t e ind van elke le s krijg en de waar-
neme rs van de onderzoeksgroepen de kans
om te verte ll en hoe de sam enwerking in hun
gro ep verlop en is . Af en toe deelt Mieke ook
formulieren uit w a arop de kinde ren de samen-
werking in hun groep schrift e lijk en i ndivi-
duee l kunnen beoordelen. Ook na a r aanlei-
ding hiervan worden minilessen gegeven .
Soc i a le vaa rdigheden , zoals lui ste r en naa r
e lkaar , elkaa r s e rieu s nem en , hoe op een
opbouwend e manier k ri tiek te geven en
d erge lijk e worden d an be s prok e n en voorge-
d aa n .

Als alle onderzoek s vr a gen beantwoord zijn ,
maken d e kinderen individu ee l een werk s tuk
waa rin ze de gevonden informati e v e rwerk en .
Daarna be r e idt elk e onderzoek sgroe p een
mondelinge presentatie voor . Op vrijdagmid-
dag is tijd ingeruimd voor tw ee presenta tie s
van ongeveer ro tot ao minuten . Ee rst i s de

110E IVAS DE PRESENTATIE? 19-6!37

Naam van het t eam :

OnderweN 4

FEn deel vm de prtxouti e v oM ik heel in¢rtsfm4 -lijk:

-" evn -ALdk~ àdá An. a~<,ct

Heel goed aan Ee prtuntafie v ond ik kt volyeode:

ldeek, di, de p~nud,

ioen Bán vam -Fum.~oy~, v'~as~tin~ SEe~tir~,
~+a nt de ~uta~vn v~xd $w,ndtironoG en dwe
~ir.Pr~e ooi ~,zvc ~aí ~tP~n~CaC .

.8ttot
. -g

:di►L, a.P~,~ ~.;.t ?ut -h,ac~[3i►~víÈ►..~..
~àc~ uit am ~ioe%, de 8oe$.n áaot. -laGin 8t~tm,~ui~
~. ~faton aGLw.► voa. xz ~c wdt vn~e~aA.e
-K.~yin -vti~ pnoG^ yay yu:k ~. -x~n .

1 . Ze -tm veel over het ond e rwerp 1 2 3 O 5

2. Ze legden J la goed wc Ik begreep het goed 1 2 3 6 OS

3. Ze hadden zich goed voorbereid 1 0 j 4 5

a. ze allemaal --i yen 1 2 3 4 sO

5. Ze wet rn wat belmgrijk is m wat niet I 2
0

4 5

6. Ze w<rktrn goed samen 1 2 3 O4 5

7. Ze beantwoordden de vragen go ed e n gedu ldig 1 2 3 4 OS

8. Ze ded en het leuk rudet iederttn bleef lu istur en 1 2 0 4 5

9. Ze gebruikten vmi hulpmiddelen waar door Aa leu k was 1 2 3 (4) 5

Afbee lding 1 : D e presenta ti e wo rdt geëva lu eerd .

ond erzoeksgro ep `ridders ' aan de beurt en
d a arna volgt d e pr ese ntatie van de ` heksen .
De h e ksen zorgen voor vee l hil a rite it omdat
ze een pot heksenzalf rond laten gaan en
enkele kinderen voor de klas uitnodigen om
de `h e ksenproef te doe n . Iede r een die li chter
is dan S o kilo wordt als heks gebr a ndmerkt.
Be ide groepj es krijgen een daverend a pplaus
v an hun mede leerlingen . Na e lk e pr ese ntatie
vu llen a lle kinderen het evaluatieformulier in
(zie afbee lding i) . Hierin kom en vragen aan
de orde zoals: `Wat vond j e het mees t
inte ressant van d eze presentatie?' en ` W a t zou
de pr esenta ti e nog be ter kunnen maken ? '

Woordbetekenis afleiden

In het proces van taalontwikke ling spelen
l e erstrategieën een be langrijke rol . De lee r-
kr acht kan h et strategi sch le ren bevorde ren
door le e rlin gen bewust te m a ken van hun
eigen (leer)gedragsregel s . Het gaat erom de
ins tru ctie niet alleen te ri chten op begrip en
inzi c ht , maar ook op integ ratie van h e t
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geleerde in het eigen kenni s bestand van kin -
de ren .

Op de Twe ezaams chool wordt lange re tijd
gewerkt aan het thema Roofdi eren . In de klas
is een themacollec ti e aanwezig met all e rl e i
boeken over roofdi eren . Er wordt voor-
gelezen , er word en begrijp end leestek s ten
g egeven rond dit thema en er wordt g ewerkt
in onderzoeksgroepen . De kinderen h ebben
z elf een roofdier gekozen da t ze nader willen
bes tude r e n . Hierna ast z et Linda R egin e k ,
l eerkracht van groep 6 , voordat de school
begint , één of twee zinnetjes op het bord di e
met het thema roofdieren te maken hebb en .
Z e gebruikt hierbij bij voorkeur b e langrijk e
themawoorden waarvan z e wil dat de kinde-
r en die l e ren en onthouden . Woordenscha -
tuitbre iding i s b e langrijk , want bijna a lle
kind eren in haar groep zijn tweedetaa ll ee r -
de rs . Linda heeft twee woorden afgepl akt me t
e e n s trook papi e r :

` Prooidieren leven vaak in grote . . . . . Dat i s
belangrijk voor de . . . . . '

Als de kinderen de klas binnenkomen , loopt
een aantal m eteen door naar het bord : `Wa t
zou e r s taan?' Er wordt druk g es peculee rd :
` Grote landen! ' `Neejoh , dat i s h e t niet , gro t e
bo ssen! ' Al s d e b e l gaat en ie d e reen op z'n
pl ek zit, vraagt Linda welke woorden e r
onder de s trookjes zouden kunnen st aan . Het
e erst e woord is sne l gevonde n : `Prooidi e ren
leven vaak in g rote groepen ' . Het tweede
woord ko st meer moeite . Linda helpt d e
kinderen een bee tje door de eer s te l ette r ` v ' t e
laten zien . Dat leidt nog niet tot he t goed e
antwoord . Ma ar a ls ze d e tweede l ett e r `e i '
laat zien , brull en de kinderen in koor `veilig-
heid! '

Linda doet dit s oort o e fenin gen regelmatig .
De kinder en vinden het altijd reuz e spann e nd
om te ` raden ' wat er ond er de strookj es s ta a t
en het kost niet v eel tijd ; het me es te denk -
werk verrichten de kind eren al voordat d e les
begint . Zo leren ze spelenderwij s de contex t
van de zin te gebruik en als ze een woord niet
weten , een belangrijk e lee ss trategie .

Zelf een prentenboekverhaal schrijve n

Door middel van we d erke r end onderwijz e n
kan de leerkracht h et pro c e s van taal leren
versn ellen . Het is de taak van de l eerkracht

om tijdens het verloop van het l e erproce s de
leerling g e ri c hte sturing te geven met als
uiteind elijke doel interne s turing door de
l eerling zelf.

De kinderen van groep 6 v an de Tweezaam-
school lezen elke veertien dagen voor aan de
oud s te kleute rs . Nu gaan ze z e lf een prente n-
boek maken voor hun lee s vriendj e in de
onderbouw . De l eerkr acht , Adrie We e da,
vert e lt hen d a t ze het prentenboek mee na a r
hui s mogen neme n a ls ze h e t aan hun lees-
v riendje hebben voorgelezen . Dan kunnen ze
het thui s ook nog eens ' aan een jonger
broertj e of zusje voorl ezen .

Om een prent enboek te maken moe t er van
alles gebeur e n . Er moet een verh aal geschre -
ven word e n , er moe ten tekeningen gemaa kt
word e n , er moet een voorblad gemaakt wor -
den met de titel en de n aam van de auteur
e rop . De pagina 's mo e ten genummerd wo r -
den en er moe t een inhoud s opgav e bij komen .
Daarna moe t alles samengevoegd worden tot
een echt boek .

Zelf een verh a al schrijv en is voor de mees te
kind eren geen eenvoudige opgave . D a arom
modelt Ad rie voor de klas ho e j e da t aan kunt
pakke n . Ze gebruikt hie rvoor een zogenaamd
verha a lschema (zie afbeelding 2) d a t ze heeft
overgenomen op een groot ve l papier dat
voor de kla s hangt . De kind e r en lui s teren
aandachtig naar wat Ad rie verte lt : `Ik denk
dat onze leesvriendj es het wel leuk vinden
om een sprookj e te horen . Nu kan j e n a tuur-
lijk een bes taand sprookje g a a n schrijven
maar je kan ze lf ook een sprookj e gaan
verzinnen. Nou heb ik een klein nee fj e . Die
is 5 jaa r en hij heet Joe ri . Ik ga nu een
sprookj e verzinnen voor mijn neeftje Joeri .
Joeri is dol op sprookjes . Het liefs t heeft hij
sprookjes over spoken e n drak e n . D aarom ga
ik een sprookj e voor hem schrijv en dat gaa t
over s pok en en draken . D at zijn d e hoofd -
p e rsonen in mijn verha al . '

Ad rie schrijft in he t s chema achter het
woord ` hoofdpersonen ' : spoken en draken .
Adrie d enkt hardop verder : ` Ik w eet wat! Ik
laat Jo eri zelf ook meedoen in mijn verhaal .
Dat lijkt me nog leuker . Dan wordt hij de
hoofdpe rsoon! '

Adrie : 'loeri gaat logeren bij spoken en draken .
Dit vind ik al een aardig idee . Dit wordt d e
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titel van het verhaal . Maar ik ben nog
lang niet klaar . Want er is een probleem .
Wie kan mij helpen bij het verzinnen va n
een probleem? Een verhaal is pas leuk al s
er een flink probleem ontstaat . '

Irfan : 'De spoken en de draken vinden Joeri nie t
leuk! '

Adrie : 'Dat is wel een ernstig probleem . Joeri wi l
bij hen gaan logeren maar ze vinden hem
niet leuk . Ze willen hem niet . '

Ergul : 'Op een dag gaat Joeri naar hun huis e n
gaat hij zich verstoppen . Een draak vind t
hem en vertelt het aan de spoken . '

Sukru : 'En toen was het's avonds en toen ginge n
ze hem pakken . '

Adrie : 'Oei, wat griezelig . Maar denk er wel aa n
dat dit een verhaal voor een kleuter wordt .
We moeten we het niet te eng maken . '
(De kinderen lachen )

Nadia : 'Ze geven hem een drankje en dan word t
ie onzichtbaar en dan gaat ie meedoen
met de spoken en draken . '

Adrie : 'En als ie dan weet hoe die zich gedrage n
moet bij de spoken en de draken, da n
mag ie blijven, dan accepteren ze he m
toch! En hoe loopt het af? '

Hakan: 'Het was een droom! '
Adrie : 'En de moraal? Wat kunnen we hierva n

leren? '
Ergul : 'Je moet nooit bij iemand gaan die je niet

kent! '

Tijdens he t ge sprek vult Adri e he t sch e ma
verder in . Daarna krijgen de kinde r en a lle -
m a al een verh a alschema dat ze z elf in gaan
vullen . Ze bedenken nu de opzet voor hun
e igen v e rhaal . Ze mogen dit a lleen doen of
samen met hun vaste lee sp a rtner . Als de
kinderen hun ideeën hebben verwerkt in het
schema , kunnen ze echt beginnen met het
schrijven . Di t neemt meerdere l esuren in
bes lag , verdee ld over twee weken. Adrie
geeft af en toe minilessen . Soms schrijft ze
een zin of alinea op het bord en vraagt aan de
kind eren suggesties om het stukje s pann ende r
of leuker te maken . Daarna pa ssen de kinde-
ren hun eigen tekst aan . Ze maken v e rschil-
lende versies en l aten hun leespartner de
tussenversies l ezen en beoordelen . Adrie
bekijkt de eindversies .

Sommige kinderen mogen hun eindversie
op de computer of op de typemachine maken .
Een lijstje aan de muur bepaalt wie hie rvoor
aan de beurt i s . Als ook de illustraties en het
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Afbee lding 2 : He t gebruik van een verhaalsch ema
word t door de leerk racht gem o deld .

voorbl ad klaar zijn , k an het boek in elk aar
gez et worden . Enkel e verh al en word en door
d e kinderen of door Adrie voorg elezen voor
d e kla s . En dan kunnen de kind e r en gaan
voorl ez e n aan hun leesv riendje in de onder-
bouw .

Perspectief

De lee rkra chten v an de d rie proe fs cholen
hebben in het proe fjaar in nauwe samenwer-
king me t de KUN en he t HCO zoveel mog e lijk
New Wave activite iten uitgeprob eerd . Op
die mani er werd b e langrijke informatie ver-
kregen ov er de uitvoerbaarheid en de bruik-
b a arh eid in d e praktijk . Veel activiteiten
bleken op alle drie de scholen goed aan te
s laan bij zowel leerlingen al s l e erkrachten . De
aanvankelijke scep s i s van d e leerkra c hten sloeg
in de loop van he t jaar om in enthou s ias me .
De leerlingen waren zichtb aar meer gemoti-
veerd voor lee s - en schrijfactiviteiten . Zoal s
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Linda Reginek , leerkracht van de Twee-
zaamschool het formule erde : `Als je in het
begin van het jaar zei « We ga an lezen », w e rd
er niet echt enthou s iast gereageerd , maar als
het l ezen nu niet door kan ga an , balen ze ' .

Opvallend was dat op de school met de
grootste achterstanden , de Tweezaamschool ,
de groei in motivatie het groo tst leek . Dit i s
nie t verwonderlijk als we bedenken dat er bij
kinder en in moe ilijke sociaal-economische
oms tandigheden van s timulering van hui s uit
vaak weinig sprake is . Al s de school dan extra
maatregelen neemt , heeft dit meer effect da n
op een s chool waar de kind eren van huis uit
al st erk gemotiveerd zijn . Op achterstands-
schol en zijn het vooral de school en de
leerkrachten die het moe ten doen . De New
W a ve aanpak k an d a arb ij een hulpmidde l
zijn .

Het komend schoolj a ar zull en nascho lings-
cur s ussen gegeven worden op scholen in Den
Haag die belan gs tell in g hebben voor de aan-
pak . Het jaar daarop zal ook landelijk me t de
New Wave aanpak gew e rkt kunnen worden .
Het Chri st elijk P e dagogisch Studiecentrum
te Amers foort i s be trokken bij de impl emen-
tatie . Bij de nascho ling zal gebruik gemaakt
worden van een zevendelige se rie video-
banden die op d e d rie proefschol en zijn
opgenomen . Voor Pabo ' s z a l in de loop van
1998 een en -R O M beschikbaar komen in he t
kader van het project MILE Nederland s, zodat
ook aankomende leerkra chten kenni s kunnen
nem en van de New Wave a anpak . Op deze
interactieve CD-ROM zu llen tev ens twee in d e
praktijk opgenomen lesvoorbeeld en te zien
zijn .
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