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Met de ontwikkeling rond de Tweed e Fase
komt , zo a ls ook blijkt uit de e indt e rmen ,
s t ee ds meer he t accent te liggen op he t
uitb ouwen van de vaa rdighed en leze n , sc hrij -
ven en sp re ken . E en docent die hie r al ee rd er
serie us we rk van w ilde m a ken , zag z i ch tot
voor kort genoodzaakt te we rk en me t kas t en
vol met stenc ils, wanhop ig op zoek n aa r een
zinvolle leerstofopbouw. Vermenigvuldigen
en perforeren vormd e n een wezenlijk ond e r-
d ee l van de norm al e dagt aak .

Inmiddels verschijnt e r een nieuwe lichting
me thod e n en material en op d e m a rkt , waarin
d e huidige i n zi chten r ond de ve rwe rving v a n
d e lees-, schrijf- en s p reekvaardigheid zijn
ve r werkt . E en daar van is Nieuw Nederlands
Havo Bovenbouw . Hierond e r vo lgt een kort e
besc hrijving van de inhoud . Daarna geef ik
aan de hand v a n een aant a l kernbegripp en een
pe rsoonlijke indruk van deze me thode .

Hoe ziet het boek eruit ?

Nieuw Ned erlands Havo Bovenbouw b es taa t uit
drie hoo fd c ursu sse n : Lezen , Sch rij ven e n Sp re-

k e n en een aantal deel curs u ssen : Argumente ren ,
Docum ente ren , Fo rmule ren e n Sp elle n . Leze n
be s t aat uit teks tbegri p e n samenvatten , Schrij-
ven uit gedocumenteerd schrijven en brieven ,
Spreke n bes t aa t uit d e voo rdracht, de di scuss i e
en he t deba t . De dee lcursu ssen s taan naas t de
hoofdcursu ssen en kunn en onafhankelijk aa n-
geboden word en .

Daarnaas t komen de v e r schillend e vaardig-
heden opni euw aan bod in de a fd eling
Thema's . De th ema's zijn ` S chool' en ` T e levi-
s ie' . In d e ze afd e ling wordt geen nie uwe
theo rie aangebod e n , maa r word en tek s ten
en opdracht e n rondom een th em a behan-
d eld . De opdrachten hebben weer b e trek-
king op lezen , s pr eke n , schrijven en soms op
documente r e n . De l eerlin g kiest zijn eigen
opdr achte n op grond van inte resse of zwakke
b e hee rsing van een be p aalde vaardigheid .

I ede re hoofd- en dee l c ursu s is opgebouwd
uit een of meer b l okk e n . Een blok beva t
theorie en opdracht e n . Wa t de leerinhoud is,
wordt aan he t begin van h et blok aangegeven .
Ook wo rdt ee n scha tt ing van he t aantal
s tudi e l as turen (slu 's) gege ven . I eder blok ein-
digt m e t een samenva tting in vraagvorm en
een diagnos tische toe t s . Verder bestaat de
laa ts t e p a ragraaf mees t a l uit `een sc h ema van
aanp a k' . In zo'n schema wo rdt s t a p voo r s tap
uitgelegd hoe je b e pa a lde t ak e n aanpakt ,
bijvoorb ee ld he t voo rb er e iden van een spreek-
b e urt of het schrijven van een b e togend
op ste l . De schema's van aanp a k zijn niet
b e doeld als voo rschrift , maar bi e den een
h a ndre iking om van nie ts tot een bepaald
produc t te komen .

Het i s niet de b e doe lin g d at de leerlingen
h et boek van voor n aa r ac ht er doorwerk en .
Ze kunnen ze lf, in overleg met de docent ,
een r oute vaststellen door h e t boe k . De route
is natuurlijk ook afh a nk e lijk van het onde r -
werp , h et mom e nt van de schoolexam e ns en
d e docent.

Daa rnaast beschikt de leerling over een hulp-
boek. Hierin s taan de goede antwoorden me t
een toelichting . Bovendien worden moge lij-
k e foute antwoo rd en toege li cht en wordt e r
eventuee l verwezen naar de theorie . Daar-
naas t bev a t h e t hulpb oek extra oefenstof. Pe r
cur s u s is er een extra diagnos tische toe ts voo r
l eerlin gen die ni e t vo ldoende h e bben gescoord
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op de to e ts uit het boek . Uite raard verdient
h e t dan aanbeve lin g d at d e leerli ng voor de
a fname van d e tweede toe t s zich verder
b ekwaamt in de stof.

Tensl o tt e is er voor de docent een docen-
tenhandl eiding . Hierin v indt de docent d i-
dac ti sche achtergrond en, sugges ties vo or de

l espraktijk , twee proe fwerken per blok me t
antwoo rd en, veel informatie over de orga ni -
sa tie van mondelinge taa lvaardig h e id , sugges-
ties voor de opze t van he t schoo lexamen ,

oefe n schoolexam e ns, ex tr a oefens t of bij s p el -

l en en formule r e n , t ek s ten om samen t e
va tten (om te kopië r e n voor de lee rli ngen),
commentaarforniulieren (om te kopi ë ren),
jaarplanningen en s tudiewijz ers . Ko rtom , voo r
de docent is er behoo rl ijk vee l geregeld .

Uitgangspunten auteurs

Bij het same n st e llen van de inhoud van Nie u w
Nede rlands voor de bovenbouw spee ld en de
volgende kernbegrippen ee n centrale rol:

• ze lfs tandig we rk e n ;
• p roces en produ c t ;
• s tra t egisch h a ndel en ;
• samenha ng tussen de ve rschill e nde vaa rd i ghe-

d en ;
• exam e ngerichthe id .

De ee rs te v i er kernbegripp en passe n goed
binn en d e filosofie van he t s tudiehui s . De
examengeri chtheid s pr eekt de docent in de
praktijk waarschijnlijk bijzonde r aan.

Zelfstandig werken

Het hele boek is erop gericht dat leerlingen
zelfstandig werken . Dat komt tot uitdruk-
king in de bewuste en systematische aan-
dacht voor manieren waarop taken worden
aangepakt . Onder de noemers `proces en
product' en `strategisch handelen' ga ik daar
nader op in . Hier wil ik eerst stilstaan bij
enkele belangrijke hulpmiddelen waarin het
boek voorziet om leerlingen bij hun werk te
ondersteunen .

Het taalgebruik in het boek is eenvoudig en
ongecompliceerd . De samenvatting van de
blokken is steeds in vraagvorm (zie afbeelding
i) . Deze vragen zijn eenvoudig te beant-
woorden wanneer je een hoofdstuk goed
hebt begrepen. De leerling wordt op deze

mani e r gedwongen om nog een keer z e lf he t
ge l ee rde ac tief t e verwerk e n .

Bovendi en eindigt ieder blok zoals gezegd

me t een diagno s ti sche t oe ts, waarmee de
leerlin g zelfstandi g kan controle ren o f hij/ zij
de s tof in voldoende m a te behee rs t . Moch t
dit ni et he t geval zijn , dan staa t er in h e t
hulpboek nog een ex tra diagnostische toe ts,

die de leerlin g k an maken na ex tra oefening
of bestudering van de s tof. Het docenten-
boek biedt s t eeds twee proefwerken p e r blok .

Een ander hulpmidde l b ij het zelfstandig

werk en is het regi s te r . Hiermee kunnen de

leerlingen snel begripp e n opzoeken die voor

hen onvo ldoend e duide lijk zijn of die zij

nodig hebben bij de verwerking van de

opdracht e n . Ook v ind en de leerlingen s t e un

bij het hulpboek . Hierin wordt feedback

gegeven op goede en foute antwoorden en

word t ve rwezen naar de betre ffende theorie .

Verder biedt h et hulpboek h e rhalingsoefe-

ningen .

Sind s januari is op het C a rmel College Salland
in R aa lte gewerkt met de cur s us Schrijven uit
Nie uw Nede rl ands Havo Bovenbo u w . D e ze cur -
s u s bl ijkt z i c h goed t e l enen voor ze lfstandi g
we rk en . Aan he t begin van de cur s us is aan de
leerlingen uitge legd w at de b edo e ling was .
Dit bleek voldoende te zijn om vervolgen s
aan de slag t e kunnen .

Inmidde ls h e bb en de leerlingen vi er sc hrij f-
rondes uitgevoer d en hebben ze vie r s lot-

opdrachten uit Nieuw Nederl ands in hun
schrijfdoss i er . A an deze e indproduc t e n is
steeds een u i t gebre id schrijfproces vo lgens de
m e thode voo rafgegaa n (brains t orm, kladver-
sie schrijven , commentaar verwerken, etce-
ter a .) D e p roducten zijn aanmerke lijk be t er
d a n de produ c ten uit voorgaa nd e jaren . Zowel
u i tleg als opdrachten lijken dus gesch ikt . De
tijdscha tting van de s tudi e l as turen (s lu 's) aa n
he t begin van ied e r blok lijkt realistisch , maa r
bij blok 3 van Sch rijven is de schatting i e ts t e
kr a p . Hoe dit bij de and e re cur s ussen u i tp akt ,
zal uit d e pr aktijk moeten blijken . De l ee rlin-
gen moe te n wennen aan slu 's . Werken in de
klas en huiswerk maken moe ten goed gepl a nd
worden . Voo r een enke ling was het in het
begin nog moe ilijk om hier goed mee om te
gaan , maa r er wordt ver d er ove rwegend
positief gereageerd door d e l ee rlingen .
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Samenvatting

Wat is enkelvoudige argumentatie?

Wat is meervoudige argumentatie?
Wat is nevenschikkende argumentatie?

Wat is onderschikkende argumentatie ?
Wat is een feitelijke uitspraak ?
Wat is een niet-feitelijke uitspraak ?
Waarom zijn argumenten die niet-feitelijke uitspraken bevatten moeilijk te
beoordelen ?

Waarom moeten argumenten die niet-feitelijke uitspraken bevatten vaak
opnieuw beargumenteerd v,orden ?

Welke drie typen verzwegen argumenten ken je?
Welke kritische vragen kun e bij ieder type verzwegen argument stellen?

Welke fouten worden er gemaakt i n
- de autoriteitsargumentati e
- de stok achter de deur-argumentati e
- het voorkómen van afwijkende meningen-argumentati e

- het beroep op traditie-argumentatie
- de persoonlijke aanval-argumentati e

- de overhaaste generalisatie-argumentatie
- de onjuiste vergelijkingsargumentatie ?

Ben je in staat om de opbouw van een argumentatie bloot te leggen ?
Ben je in staat om met de kennis die je hebt van de drie argumentatietypes de

juiste kritische vraag te stellen bij een argumentatie ?
Ben je in staat om de 'standaardfouten' in een redenering te herkennen?

Ben je in staat om de juiste kritiek te leveren op deze redeneerfouten ?

Afbeeldi ng i : Sa me n vat ting aan het e i nde van h et b lo k a rgum ente ren .

N a de vier schrijfrond es is er een evaluatie
gehouden door d e docenten . Over de uitleg
van de s tof wordt onde r ande re opgemerkt
door de leerlingen :

'De ui tleg van de s tof vind ik goe d, duide lijk e n
he lde r . Ze d oen hie r alles s tapje voo r stapje en dat
vind ik pre ttig . Ook v ind ik h e tfijn da t alles goed
gestructureerd is . Eerst leer je hoe je m oe t
brain st orm e n , hoe je dat kan doe n , a lv orens je met
de eigenlijke te ks t begint .'

'Ik vind dat e r goed uitgelegd wo rdt, omda t bij elk
paragraafje weer een nieuw e uitl eg wo rdt gegeve n .
In p a ragraaf 5 van hoofdstuk i staat dat je een
b o uwplan moet mak e n en vlak daarbo ve n s taat h oe
je een bo u tivplan m oet ops tell e n , dus dan weet je
precies wat je m oe t doe n . '

`Ze doe n alles s tapje voor s tapje voor, wat ik zee r
pre ttig vind . Ook vind ik het fijn dat alles goe d
gestructureerd is . Wat ik wel raar vind , is dat het
twee de blo k al een stuk groter is . Dat hadde n ze a an
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het begin van het blok we l even mogen zeggen en
oo k dat de s lotop d racht m eer werk da n normaal is . '

Proces en product

Me t product wordt bijvoo rb eeld b edoeld : de
voordr acht , de antwoord e n op een eind-
exam e ntekst of een b e togend artike l . Onder
proces ve rs taa t men het traject dat tot he t
beoogde eindproduct l e idt , vanaf h e t momen t
waarop de l ee rling een be p aalde opdracht heeft
geko z en tot het uiteind elijke schrijfprodu c t .
Dez e procesge ri chth e id komt bij de cursu s

Schrijven e n Spreken h et duidelijk s t zichtbaa r
naar voren . Zo wordt er bij Schrijven aandacht
b es t eed aan `ve rk enning van he t onde rwerp '
(bra in s tormen en een (vas te) vr agenlij s t),
`schrijfdoe l e n ', `opbouw ', `hoo fdgedachte' en
` deelonderwerp e n ' . Door middel v an de
opdrachten krijgt d e leerling zicht op h e t

schrij fproces .

Opdrachten gericht op reflectie op h e t e i gen
l eerp roces zijn onderbelicht . B ij procesgeric ht e
opdrachten zo als bij Spreken en Lu isteren zoud e n
de leerlingen ge b a at kunnen zijn me t opdrach-
ten die de nadruk leggen op nadenken over he t
e i gen leerproces, wa a rdo or de gel eerde `sc h e-
ma's v an aa npak' en (dee l) vaard ighe d en b e t er
be klijven . De opdracht e n zijn voo r al gericht op
` doen' en nie t echt op bewust nadenken over
`wat ben ik aan he t do e n?'

Opdrachten gericht op revisie zijn wel ruim-
schoots aanwezig. In de strategieën met
betrekking tot schrijven is er bijvoorbeeld
volop ruimte voor commentaar van mede-
leerlingen en/of docent en herschrijven. Ook
op het planningsformulier voor schrijven is
hier expliciet aandacht aan besteed (zie af-
beelding 4) .

De afdeling Thema's in liet boek biedt steun
bij het zelfstandig werken en leren . Bij een
themablok kunnen de leerlingen een vaardig-
heid die ze nog niet goed beheersen opnieuw
centraal stellen in overleg met de docent en
op die manier nog eens extra oefenen. De
leerlingen kunnen zich hierdoor bewust wor-
den welke vaardigheden zij nog niet volledig
beheersen .

Strategisch handele n

Met strategisch handelen wordt bedoeld het
werken volgens steeds dezelfde manier van
aanpak, die in zeer diverse omstandigheden
kan worden gebruikt . De leerlingen krijgen
een manier van aanpak aangeboden waarin ze
leren hoe ze, via het achtereenvolgens toepas-
sen van een aantal kleine stappen, kunnen
komen tot een eindproduct . De leerling kan
uiteraard variëren binnen de aanpak naar
eigen goeddunken, maar er wordt verder
niet in het bijzonder aandacht besteed aa n
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Aanpak voor het lezen van een tekst

1 Bepaal het schrijfdoel dat de auteur heeft willen bereiken :
- informeren
- overtuigen .

2 Bepaal het publiek waarop de auteur zijn tekst heeft willen afstemmen .
Let op :
- publicatieplaats
- inhoud
- taalgebrui k
- toon
- vormgeving .

3 Bepaal de tekstsoort :
- uiteenzetting
- beschouwing

- betoog.

1 tot en met 3 zie p . 45

4 Bepaal de opbouw.
- Welke alinea's vormen de inleiding ?
- Welke alinea's vormen het middenstuk?
- Welke alinea's vormen het slot?

5 Bepaal de inhoud .
1 Stel vast welke informatie de inleiding geeft over het onderwerp .
2 Stel vast hoeveel deelonderwerpen er in het middenstuk aan de orde

komen .
Let op :
- tussenkoppen

- regels wi t
- signaalwoorden .

3 Stel vast welke informatie er in de alinea's gegeven wordt . Let op de
kernzinnen.

4 Bepaal welke informatie het slot geeft . Noteer de hoofdgedachte .

6 Beoordeel de tekst.

Afb eeldi ng 2 : Schema van aa npak voo r h e t lezen va n een t eks t .
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een eigen manier van aanpak van de leerling .
Een cursus begint niet het aanbieden va n

theorie en eindigt met een `schema van aanpak'
waarin de hele strategie is neergelegd. Wanneer
een leerling de strategie beheerst, kan hij/zij die
steeds weer toepassen . Voor zwakke leerlingen
biedt zo'n vaste aanpak een houvast .

Een voorbeeld van een `schema van aanpak'
staat in afbeelding 2 . Deze aanpak is bruikbaar
bij iedere tekst die je goed moet begrijpen
alvorens er een oordeel over te kunnen
geven . Alle onderdelen van het schema van
aanpak zijn in het blok Lezen uitgebreid aan
bod gekomen .

De cursus Schrijven reikt een aanpak aan
voor het schrijven van een tekst en een
aanpak voor het schrijven van een zakelijke
brief. Daarnaast leren de leerlingen een plan-
ningsformulier hanteren . Hierop vinden zij
een aantal aanknopingspunten die helpen bij
het maken van een goede planning. Alle
activiteiten worden geordend naar geplande
datum en afronding (zie afbeelding 3) .

Zo'n formulier biedt de leerling steun bij
het zelfstandig werken zonder dat het boek
hierbij te sturend optreedt . Planningspro-

blemen kom e n v a ak voor omdat de leerlin -
gen de opdracht ni et kunnen ove rzi en e n
omdat ze vaak t e laat beg inn en met ee n
opdr acht . Met het pl a nnin gsformulier voor-
kom je op eenvoudige wijz e d e ze probl emen .

Dit in s trument is niet alleen gemakkelijk
voor leerlingen , maar ook voor ler a r e n . H e t
is een middel om he t proces t e bege leide n en
om vorderingen in bee ld te houden . Dit i s
zeker b e langrijk a l s de leerlingen z e lfstandig
gaan werken en de l eraar meer en me e r de rol
van b egel e ider gaat vervu llen .

Samenhang vaardighede n

Als een leerling d oorheeft hoe h et boek in
e lkaa r s t eekt, z a l hij / zij spoedig ontdekke n wat
de sa menh a n g i s tu ssen de ve rsc hi lle nde ond e r-
d e l e n . De leerlin g zal inzi en dat D o cumenteren,
Spelling en Fo rm uleren makkelijk e hulpnudd e-
l en zijn bij de curs u s Schrijven of dat de cursus
Argumen teren b ij Spre ke n , Lezen e n Schrijven de
moe it e van bes tudering w a ard i s .

Het boek zelf geeft op tw ee mani eren samen-
hang aan tu ssen de verschillende vaardigheden.
Ten ee rs te wordt met va s t e symbolen v erwe-
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t Planningsformulier schrijfopdrach t

Naam:

Titel :

Onderwerp

Publiek :

Tekstsoort :

Activiteit :

Opdracht gekoze n

Informatie verzameld en verwerk t

Bouwclan gemaak t

Eerste versie naar commentatore n

Alle commentaren ontvange n

Tweede versie geschreve n

Alle commentaren ontvangen

Definitieve versie geschreve n

Bij docent ingeleverd

Afb ee lding 3 : Pla nningsfo rmulie r bij h e t blok Schrijve n .

geplande datum afgerond o p
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Hoe maak je een beknopte samenva tt ing?

Lees de tekst een kee r oriënterend/globaal .

O lezen p . 20 O

Noteer op een kladblaadje of de tekst een uiteenzett i ng,

een beschouw i ng of een betoog is .

Stel daarna het onderwerp en de hoofdgedachte van de

tekst vast . Je vraagt je af: waar gaat de tekst over en wat

is het belangrijkste dat daarover gezegd wordt? Deze

fase i s b ij h et maken van een beknopte samenva tt ing

u iterst belangrijk . Alsje deze fase overs laat, loopje het

gevaar dat je je gaat vastbi j ten i n al ler le i onbelangrijke

details.
Al s de tekst een betoog is . dan is de hoofdgedachte de

mening of het standpunt van de auteur . Als de tekst een

uiteenzetting of een beschouwing is, dan bevat de hoofd-
gedachte de belangrijkste informat ie over het onderwerp .

De hoofdgedachte i s in dat geval een constater i ng .

Je moet dus eerst de grote lijn, de rode draad van je

tekst vaststellen . Daarvoor bieden de titel , de i nleiding

en het slot je de beste aanknopingspunten .

- Stel vast of de tite l een informerende of een motive-

rende titel i s . Een moti verende titel is voor het maken

van een samenvatting n iet bruikbaar. Een informe -

rende tite l geeft vaak in een paar woorden het
onderwerp en de hoofdgedachte van de tekst weer .

- Bepaa l welke al inea ' s de inleiding vormen . Kij k of

rege l s w it, vet- of cursiefgedrukte tekst de in le id ing

markeren . Zet met pot lood een streep i n de kantlijn

van de tekst tot waarde inle i ding loopt . Vraagje

v ervolgens af wat voor soo rt i nleiding het is .

♦ schrijven p . 15 9

Het gedeelte uit de in le id ing dat een moti verende functie

heeft (voorbeeld , anekdote) , is voor je samenvatt ing niet

van belang. Je moet zoeken naar de tekst waarmee het

onderwerp aangekond i gd wordt . Een stelli ng of een vraag

in een i nle i d i ng is voor je samenvatting wel belangrijk .

Onderstreep (met pot l ood) de kernzinnen ) uit de inlei-

ding . * lezen p. 60

- Bepaal vervolgens welke a linea 's het s lot vormen .

K ijk weer naar regels wit en let op signaalwoorden

waarmee het slot aangekond igd wordt. Zet met pot-

lood een streep in de kantlijn waar het s lot begint .

♦ lezen en schrijven p . 55 en 16 9

Afb eelding 4 : Voorbeeld van samenhang door verwijzing binnen de instructie .

zen naar plaatsen e lders in het boek , waa r
informa tie wordt b esproken die van be lang is
voor het onderwerp dat wordt b eh a nd e ld .
Ten tweede gebeu rt dit v ia de opdrachte n .
Op bl a dzijde 75 st aat b ijvoo rb ee ld b ij de

uitleg over hoe je een beknopte samenvatting
moet maken , dat je moet be p al e n welke
a linea's d e inle iding vo rm en (zie a fbee lding
4) . Hie r s taat een v e rw ij zing naar Schrijven
bl a dzijde 159, waar di e p er wordt ingegaan op
soo rt en inleidingen . He t gevaar bes taat da t
l eerlingen d e ve r wijzingen ove rs laan . De
docent zal duidelijk mo e ten aangeven dat de
l eerlingen hier gebruik van moe t en mak e n
om de s tof bete r te kunn en begrijpen .

I n he t begin van de cursu s Schrijven s t aat een
overzi c ht van de zak en die in het hoofd s tuk
aan bod komen . Zo z al ook de ve r werkin g
van bronte k s ten een pl aa ts in deze cu rsu s
krijgen . Zodra dit wo r dt genoemd , staat er
een verwijzing naar Doc um ente ren bl a dz ijde

340. Hie r wordt uitgebre id uitge legd hoe je
dat moet doen .

E en voorbeeld van samenh a ng die v ia de
opdrachten to t uiting komt , s taat op bl a dzijde

67 . Bij een oefent ekst met vragen in de cursus
Leze n is een aant al vragen gericht op de
a rgumenten in de tekst . Hier is het logisch

wanneer de leerli ng de theorie uit de cursu s
Argumen teren vanaf blad z ijde 288 zou gebrui -
ken . Op dez e manier komt v i a de opdracht en
de samenh ang tot uiting . D e jaarplannin g in
he t docentenboek doe t ook s uggesties in wel -
ke vo lgorde de docent het bes t e de s tof kan

aanbi eden . Zo s t aat er bij voorbeeld dat a r g u -
ment er en aan lezen vooraf moe t gaan . W a n -
neer d e leerling bij lezen d a n zo'n verwijzing
opzoekt , kent hij/zij d e ze stof al .

Examengericht

De curs us Lezen is ge ri cht op h et Centraal

Schrifte lijk Examen d at bes taat uit een teks t
me t v ragen en een samenvatt ing. D e eers t e
twee blokken zijn gericht op tek sten met
vr agen , het derde blok is gericht op samen-
vatt e n en het vierde blok is gericht op
e indexam e n s uit voo r gaande jaren e n typen
vragen en opdrachten die t elkens t erugk e r e n
op het e indexamen .
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Comm e ntaarformulier di scu ss ie

Discussiant :

Observator :

Discussieonderwerp :

Inhou d

brengt zijn mening duidelijk 5 4 3 2 1 geeft geen duidelijke

naar voren mening

geeft duidelijke argumenten 5 4 3 2 1 geeft geen of onduidelijke
voor zijn mening argumenten

stelt vragen aan andere 5 4 3 2 1 stelt geen vragen
discussianten

legt verbanden tussen 5 4 3 2 1 legt geen verbanden

de standpunten

herziet eventueel zijn 5 4 3 2 1 blijft op zijn eigen standpunt,

mening, is oplossingsgericht is niet oplossingsgericht

Gedrag

laat anderen uitpraten 5 4 3 2 1 valt anderen in de rede

reageert op de inbreng 5 4 3 2 1 praat alleen vanuit zijn
van anderen eigen standpunt

richt zich op de hele groep 5 4 3 2 1 heeft onderonsje s

laat anderen in hun waarde 5 4 3 2 1 zet anderen voor schut

reageert op wat er 5 4 3 2 1 reageert op de persoon
gezegd wordt

Afb ee lding S : Com m en taa rformulier u i t het b lok Sprek en .
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Het onderdeel van dit laatste blok ge richt op INTERVI E W
de eindexamentekst h eb ik in e en 4 HAVO-
kla s b e h andeld . De leerlingen worden via
verschillende korte tekstfragmenten gecon-
front eerd met b ep a alde , steed s t e rugkerende Geert van de Ven :
vraagtypen .

Daarnaast krijgen zij een aanpak voor he t
beantwoorden van vragen bij een examen-
tekst . De leerlingen hebben deze l es senreeks
al s bijzonder zinvol ervaren . Zeker in vergelij -
king met wat we tot nu to e altijd de d en ;
gewoon een exament e ks t maken en daa rna de
vragen nakijken zonder verde r structureel in
te ga an op vraagtyp en of hoe j e zo ' n teks t nou
e igenlijk moet a anpakken .

De cursu ssen Sprek e n en Schrijven zijn gericht
op he t schoolexam e n . Bij de toetsing van het
onderdeel Spreken moet de school zelf ee n
keuze maken hoe er getoetst gaat worden .
Maar w a t een school ook kies t, wil zij
voldoen aan de exameneisen dan kan zij m et
Nieuw Ne derlands p rima uit d e voeten . In drie
blokken worden de voordra c ht , de discussie
en het debat b ehandeld (zie afbee lding 5) .
Natuurlijk is er ook aandacht voor h et onde r-
deel luiste ren . Bij het onde rd eel Schrijven is
ook een schoolexamen in het docentenboek
opgenomen .

Conclusie

Aan Ni euw Ned erlands Havo Bov enbo uw heb -
ben docenten een prima houvast om hun
l essen lezen , schrijven en s pr ek en vorm te
geven .

W a t mij al s docent vooral aa nspr e ekt , i s dat
leerlingen met Nieuw Nede rla nds iets in han -
den hebben w aa rmee ze werk elijk zelfstandig
kunnen werk en . Ook i s he t een groot plu s-
punt dat h et boek qua s tijl en inhoud i s
afgestemd op de doelgroe p . Verder dat h et
pakk et volledig is voor bov enbouw xnvo ;
d at nu alle s tof overzicht elijk bij elkaa r s taat ,
zodat de docent ontlas t wordt van het v erza-
me len v an a lle rl e i lesmateria al .

Eind e lijk niet me t perforator en kopiee r-
kaart d e lessen van 4 en 5 HAVO voorberei-
den , maar gewoon met een boek wa ar a lles in
s taat w at je nodig hebt .

`En zie : de dode vogel

kwam tot leven'

Over een taalleerder die
meester werd

Interview met Kader Abdola h

Ee n gesprek met Ka de r Ab dol a h . S c hrijver van de
verh al e nbunde l De Ad e la ars me t a ls th e matiek `de
vlu cht en het verli es van alles wa t je di erbaar is' .
Schrijve r ook van ee n t weede verhale nbundel De
mei sjes en de p artizanen m e t dezelfde th em a tiek
en van ee n roman De re is van de l ege fl essen die
v o rig jaar is uitgekom en . De eers te verh a lenb und e l
en d e ro man we rden b ekroo nd m e t een G o uden
Ezelsoor . D e tweede v e rhal enbunde l s to nd op de
longlist van de AKO-literatuurprijs en de Libris-
literatuurprijs . Na a s t erkend schrijver is Ab do lah
ook ee n gewa a rd eerd co lum n ist van De Vo lks-
krant, o nde r de naam Mirza .
Abdolah vlu ch t te in 1985 uit zin geboo rte land Iran
e n kwam op uit nodiging van de UNHCR in 1988

naar Ne de rlan d . Een schrijve r u i t Iran di e nu oo k

- en m e t g roo t s u cces - direct in het Ne derla n ds
publiceert . Wat zijn de ach tergron den va n zo'n
succesvolle twee de taalverwe rving, hoe word je de
t aa l m ac htig on der zulke b eklemm en de omstand ig-
heden? Ee n gesp rek niet een taallee rde r di e m ees te r
werd.

De stilte van het vacuum

Het i s het einde van een drukkend e zomerse
l entedag in Zwoll e . Kantoorpers one e l fiets t
naar hui s, getekend door een afmatt end da gje
binn e n s kamer s . Ook de schrijver zi e t er moe
uit . `E en drukk e dag', excuseert hij zi c h . Hij
zit aan tafel op het te rra s met he t gezicht half
naar de interviewer gekeerd . En d an kome n
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