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De eerste schooldagen
Vier analfabete leerlingen in

het vo

Emin , S a dia, Ya mina en Jamil z ijn tie ners . Zij
kwa m e n in de loop van h e t vorige schooljaar n aa r
Ned e rland en enke le maanden late r zaten zij
e rgens in Ne derland in een klas . Voor Sadia en
Yamina wa s deze kla s hun a lleree rste ervaring m et
o nde rwis, Emin had k o rt op schoo l gezeten en
a ll ee n Ja m il had ie ts m eer e rvaring m e t o nderwis .
Emin, S a dia en Yamina ko nden niet lezen en
schrijven , Jamil had , zeg t hij, een beetje leze n e n
schrijven gelee rd , maa r was dat wee r ve rgeten . In
h et ka der va n een afstud ee rproject werd en deze
v ier lee rli ngen gev o lgd tijde n s hun ee rste perio de in
het Ned e rl andse onderwijs (Smal 199 7) . Met we lk e
kennis en v aardigh e den kwam en deze lee rlinge n
het Nede rlandse onde rwijs b in nen? Hoe ve rliep
het aanvankelijk leeson derwys? Nico line Smal e n
Jeann e Kurvers van het werk ve rband Ta al e n
Minde rh e den van de KUB doe n een k o rt vers lag
van de bevindingen .

In d e vorige j a argang van Moer werd en enige
bijdragen gewijd aan a nalfab ete leerlingen in
het voortgezet onderwijs (Van Dijk 1997,
Kurve rs & Van de Gucht e 1997, Gies b e rs &
V an der Loop 1 997) . Daa rin werd ond ermeer
a a ndacht be s teed aan een zo adequaat mo ge-
lijke opvang v an deze leerlingen , aan nieuw
verschen en leermidde l en voor de ze groep e n
ook aan de bee ldvorming over deze leerlin -
gen in h et onderwij s .

De anal fabeet wordt in de lite ra tuur n ogal
eens geschets t al s i emand die nie t in s t aat is tot
logi sc h en analyti sch denken , die moe it e hee ft
met het wa a rn emen van bijvoorbe e ld sche-
matisch e tekeningen en pe rsp ectief en van
wie ook de fijne motoriek niet erg goe d

ontwikkeld i s (zie Ku rvers & V an der Zouw
t99o) . En ook in het onderwijs worden
analfabe te leerlin gen vaak gezien als mo e iza -
me leerders die zich onder m ee r s lecht kunnen
concentreren , nie t goed kunn en w a arn emen,
niet kunnen a bs trah e re n en achter zijn in
motorische ontwikkelin g . Kortom , net kle u -
t ers .

Er i s ove rigen s hee l weinig onderzo e k ge-
d aan na ar deze gro ep leerlingen die - als
tien e rs - niet o f nauwelijks e rvaring heeft me t
onderwij s en ni e t kan l ezen en schrijven . Er i s
w el veel literatuur voorhanden ov er een
a ndere groep leerlin gen , die nog moe t begin-
n en met aanvanke lijk leesond e rwij s : oudst e
kleuters . Daarvan we t en we hoe het ongevee r
ges teld i s met hun ontw i kke ling . We w e ten
b ijvoorbee ld of kleuters, voordat ze lezen
gaan leren , kunnen c l assifice r e n , sorte ren of
t ellen , of z e l e tt e rs en kl a nk en van elkaa r
kunn en onde rsch e iden ( v is ue le en auditieve
discriminatie) , l e tte rs kunnen benoemen , kun-
nen rijm e n , woorden kunnen verdelen in
a fzonde lijke klank en (auditiev e a nalyse), schrijf-
motorische p a tron en kunn en m a ken , ` tu ssen
de lijntj es' kunn en kleur en , ins tructi e taal
begrijpen of enig s zins sam enhangend een
verh aa l kunnen ve rt ell e n . Ook weten we h et
een en ander over de ve rschill en op dit punt
tussen kl e uters die opgroe i en i n een gezin met
meer of minder aa nda cht voor alles wa t met
geschreven taal t e maken heeft ( Bus 1 992,
Adams i 9 9o) . En hoe het leesproc es v erloopt
a l s de z e kind e r e n eenm a al gaan beg inn en met
aanvank e lijk leze n , i s mi ssc hien wel h e t mees t e
ond erzocht e te rr ein in he t onderwij s (Adams
1990) .

Van oude r e leerlin gen zo a l s Emin o f Sadia ,
die net al s kleut e rs ook nog niet kunn e n
l ezen e n schrijv en , maar voor het overige al
heel w at mee r ervar i ngen achter de ru g
hebben dan kleute r s, w e ten we heel weinig
over di e zelfd e beginvaardighe d en en lees-
processe n . Hebb en zij bijvoorbee ld sommi -
ge dingen - t ellen , klokkijken, verhal e n
v e rt e llen - al geleerd , gewoon omdat z e ti e n
jaar oud er zijn dan een kl e ute r? Of kunn e n
zij dat a llemaal nog nie t omdat z e nog nooit
naa r school zijn geweest ? L e r en zij op
de z e lfde manier le z en al s jonge kinderen of
verloopt dat pro ces heel ande rs? De hiern a
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volgende beschrijving van een e xplor a tief
onderzoek is een poging daar een beg in m e e
t e maken .

Met Emin , S adia , Y amina en J amil werd een
gesprek gevoerd in hun mo e dertaal . Gevraagd
werd bijvoorbeeld w aar ze vandaan kwam e n ,
of er gezin s leden waren die konden lez en en
schrijven , of ze op school gezeten hadd e n en
zo ja , w a t ze daa r zo a l h a dde n gehad . Er werd
gevraagd w e lke ideeën z e hadd e n over w a t ze
zouden gaan ler en . Nagegaan werd of z e
beschikt en ov e r enige `school se kenni s' zoals
tellen , klokkijken of omgaan met de kal ender .
Ook werden enige take n a fg enomen om na t e
gaan hoe het zit m e t hun k ennis over gespro-
ken en ge s chre ven t a al en m e t hun c l ass ificatie
en teks tvaardi g h e id . N e t a ls de gesprekken
we rden ook d e taken afgenom en in d e moe-
de rt aa l van de l eerlin gen me t behulp van een
tolk , een oude re en gevorderd e l eerling van
deze lfde scholen gemeenschap .

D a arnaast werden dez e leerlingen zeven
weken lang g eob serveerd in de l es . De obse r-
vator zat bijvo orbee ld i k eer per week een
ochtend bij Emin in de les en noteerd e w a t
Emin deed al s h ij een opdracht kreeg me t d e
l e tterdoos, ho e hij zijn potlood o f pen vas t-
hie ld , wat hij prec ies deed al s hij woorden op
moest schrijven of w a t hij z e i als hij woorden
hardop mo e st le z e n . Ze noteerde we lke fouten
hij m a akte , welke vragen hij ste lde, wat hij

deed als de leerkra cht me t een andere lee rling
bezig was, hoe hij zijn schrift gebruikte of
hoe het kl e uren , knipp e n of pl a kken hem
afging. Kortom , alles wat te m a ken h a d me t
zijn l e ren lezen en schrijv e n en met typi sc h

schoolse vaardi gheden al s he t hanteren van d e
pen , het opvolgen van in structies of he t
hante ren van een sc h rift werd zo goed moge-
lijk gedo cumen teerd . Bij een van de vier
leerlin gen (Jamil) werd sl echts een gedee lt e
van de taken afgenomen .

Emin, Sadia, Yamina en Jami l

Emin , Sadia en Yamina gingen naar school
op het Olympusco llege in Rotterdam e n Jamil
op de Schole n gemeen schap Durendael in
Oi s terwijk .

Op de isx -a fdeling van he t Olympu scollege
zijn de leerling en (ten tijd e van h e t onderzo e k

ongeveer honderd) verdeeld over z es niveau-
groepen . Er is een ap a rt e alfab e ti s erin gsklas
waarin de leerlingen twaalf uur per w eek
N e d e rland s al s tweed e t a al krij gen , waarvan
een groo t ged eelte aan leren lezen wordt
besteed . Er wordt gewerkt me t de oorspron -
kelijk voor Nederlandse kind e ren gem a akte
methode De n ieu we leesh oe k .

Durendael i s een brede scholen gemeen schap
met een aparte afd e ling voor alleens taand e
minderj arige as i e lzoek e r s van he t opvangcen -
trum in Oi s terwijk . Het aantal leerlingen
wi sselt p er maand, gemiddeld zitten de leer-
lingen ongevee r a cht weken op de schoo l . D e
leerlingen zitten verdeeld over vijf niveau -
gro epen en een daarvan is een alfabetiserings -
g ro e p . In de alfab e tiseri ngsgroep krij gen de
leerlingen gemiddeld vijftien uur per week
NT2, waarvan h et me r e ndeel bes t eed wordt
aan le ren lezen en schrijven . De l eerlingen
le ren in hun e igen tempo lezen e n schrijv en
me t de sp ec ia a l voor oudere allochtone leer -
lingen ontwikk elde me thode Lezen doe je
o v e ral .

D e vier leerlingen ( d e namen zijn p seudonie-
me n ) komen uit verschillende land en en zijn
niet allemaal even la ng in Ne derl and .

Emin komt uit Turkij e, i s 1 3 jaar oud , acht
maanden in Ned erland , sinds d rie maand e n
op school en s inds acht weken b ezi g met lezen
e n schrijven . Hij s preekt Koerdi sch en Turk s .

Hij is naar e igen z eggen in Turkije twee ja a r

naar school geweest , m aar kan noch in he t
Koerdi sc h , noch in h e t Turk s l e z en . Emin i s
zee r gemotiveerd en wil ook Turks l e r e n
l ezen en schrijven . D aar i s hij thui s mee

bezig . La t er wil hij een beroep waarbij hij in
het Ned e rland s moet lez en en schrijven .

Sadia komt uit Marokko , is 15 jaar oud en
i s zeven ma a nden in Ned e rland . Sadia s pr eekt
Berb e r en is in Marokko nooit n aar school
gewees t . Ze zit één maand op sc hool en is
s ind s twee weken bezig m et aanvanke lijk
l ezen . Sadia w i l later ook Arabi sch leren
lezen . Ze wee t nog niet wat z e wil worden , ze
wil eers t nog veel meer leren .

Yamina komt ook uit Marokko , is 14 ja a r
en s inds zes maand en in Nederland . Ze
s preekt Berb er en i s in Marokko nooit naar
school geweest . Yamina zit al enkele maanden
op s chool , maar i s twee weken gel eden me t
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Tekening van Sadia

Sadia (opnieuw) begonnen met aanvankelijk
lezen . Yamina wil alleen Nederlands leren
lezen en schrijven en wil later naaister wor-
den, net als haar moeder .
Jamil komt uit Irak, hij is 17, spreekt een

Koerdisch dialect (Sorani) en een beetje Ara-
bisch. Jamil zegt zelf dat hij in Irak vijf jaar
naar school is geweest . Hij heeft daar, zegt
hij, een beetje leren lezen en schrijven, maar
is dat weer vergeten. Hij wil graag de
ondertiteling op TV, de borden op het station
en de teksten op de computer kunnen lezen .
Hij wil bouwvakker worden .

Beginvaardigheden

Eerst werd nagegaan aan de hand van een
aantal taken met welke beginvaardigheden
deze leerlingen binnenkomen .

Kennen ze de letters van het Latijnse alfabet?
Sommige oudere leerlingen hebben immers

Tekening van Yamina

van familie of vri e nden al het a lfabet geleer d .
D e ze v i er l eerlingen kennen op d at mom e nt
voora l de l e tt ers die ze tot dan toe gehad
hebben in de l es . Yamina kent er ro, Emin e n
S adia allebei 18 . V a n Jamil we ten we het ni e t ,
want deze t aak is bij hem nie t afgenome n .

Herkennen ze opschriften uit hum omgeving?
Het gaat hierbij om geschreven omgevings-
woorden die ze al vaker gezien zouden
kunnen hebben zoals de plaatsnaam, een bord
`gesloten' bij een winkel of het woord `wc' .
Sadia, Yamina en Emin herkennen die
opschriften niet . Sadia herkent alleen het
woord `wc' en Emin vertelt dat hij de
woorden `Rotterdam' en `tv' wel eens gezien
heeft, maar hij weet niet wat er staat . Dat is
goed om te weten, want het illustreert nog
eens dat de meeste leerlingen niet vanzelf
leren lezen door goed te kijken naar geschre-
ven taal in hun omgeving .
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Wat we ten z ij over taal ?
D a a rvoor werd en een paar taken afgenome n
om n a te gaan we lke ideeën ze hebben ov e r
gesproken en geschreven ta a l e n o f ze kunnen
rijme n . Er werd bijvoorbee ld gevraagd of ze
wi s ten wat e en woord was, of ze een voor-
b eeld kond en noem en van een l a ng woord , of
ze zich voor kond en s te ll en d a t je n amen zou
verwisse l en , of ze een gegev en zin ` in s tukjes'
wilden v e rd ele n en o f t wee woord en al dan
nie t rijmd e n , ne t al s d e voorb ee lden di e ze
gehoord hadde n . Di e taken blek en over het
a lgemeen moe ilijk a f te n emen , d e l eerlingen
beg re p e n s om s ni et wa t de bedoe ling was en
d e to lken hadde n g raag vee l mee r v oorbee l-
d e n gegeven dan hi e r d e b edo e ling was . Voor
a nalfab e te leerlingen i s het blijkb aar - net als
voor jonge kind e ren - moe ilijk om uit te
leggen w a t zij ond e r een woord ve rstaan en
om voorbeelden te geven v an woorde n , van
mo e ilijke woord en of lange woorden . S adia
en Y amina noemden voo ra l con cre te voo r-
werp en uit d e omgev i ng ('stoel') en lek e n bij
de voorbeelden van moe ilijke en l a nge woor-
d e n vooral gericht te zijn op d e b e t ek e ni s : een
l ang woord is ie ts d at la ng is of ver weg
('trein' bijvoorb ee ld of ` vliegtuig' ) . Emin
g e droeg zi ch i e t s mee r a ls een beginn ende
ge l ett e rd e: een woord i s ie ts da t le tt e rs heeft
en korte woo rden (ve rge lijk het Ne d e rl a ndse
`en ' en ` of) z ijn geen woord en , omdat ze t e
weinig l e tte rs hebbe n . `Boek ' noemt hij een
l ang woord , waa rschijnlijk omd at daar hee l
vee l letter s in s t aan .

Emin vond ook rijm beoord e l en hee l
l as tig . Hij s n apte d e voorbee lde n , leek h e t ,
maa r even l a ter vond hij d a t ` zes' en ` vie r '
ook rijmde n en ` h aa r ' en ` k am ' tr ouwen s
ook , want die passen ook bij elkaa r . Yaniina
e n Sadia vonden dat vee l gemakk e lijker, hun
reac ties wa r en in de mees te ge v a llen c orr ec t .

Hoe d en ken ze o ver geschreven taa l ?
D e l eerlingen kregen ook zinn en voorge legd
met de vraag of die geschr even zouden
kunn en worden. Daarbij waren enke le cor-
re c te uitingen , ma ar ook zinnen die qua
be t ek enis niet klopten (bijvoorbee ld ` mijn
moeder is een ma n ' of `gi s t e ren regende he t ' ) ,
o f die ongrammaticaal ware n ('de m an lopen
ove r stra a t ' ) . Ui teraard weer a llemaal in hun
e igen taal . Int e r essant was vooral w elke toe-

li chting ze gaven bij hun oordee l . Gel etterde
l eerlin gen reageren mees t al op de rge lijke zin -
nen me t de opmerking d a t ze we l geschreven
kunnen worden (alles kan geschreven wor-
d e n), en voegen e r eventuee l a an toe dat d e
bewering ni e t klopt o f dat h e t geen goede zin
i s . Deze l eerlingen re a ge ren dee ls ande rs op
d e uitspraken . Emin bijvoorbeeld vond d a t
onwaarheden nie t geschreven kunn en wor-
den , ook nie t als doorgevraagd werd (ja he t
klopt wel nie t , maar zou iem and het op
kunne n sc hrijv e n ?) . Nee, vond Emin , d a t kun
je nie t sc hrijven . S a dia reageerde op d e zelfd e
manier toen ze zei dat d e zin `l e zen i s
moe ilijk ' niet opgeschr even kan worden ,
`want ik vind l e z en niet mo e ilijk ' . Ove r
ongr amma tical e zinn en dac ht en de z e l eerlin -
gen ande rs : die kunn en wé l o pgeschreven
worden . Ook al wi s t en ze hee l goed d at die
zinnen niet klopt e n . Blijkba ar lie t en ze zich
bij dat oord eel l e iden door de inmidde l s
opgedane e rvaring dat i ema nd fouten kan
maken bij he t schrijv en .

Kunnen ze formeel c lass ifi ce ren ?
Bij een c lass ifi c atie taak werd de l eerlingen
gevraagd van v i er woorden aan te geven we lk
woord er niet bijhoorde (bijvoorbeeld `stoe l ',
` bank', `kruk ', ` te levi s ie') en toe te li chten

waarom da t er niet bijhoorde . Die taak w e rd
niet zozeer opgenomen om na te gaan of
a nalfabe t e l eerlingen kunn e n cla ss ificere n ( onge-
tw ijfeld kunn en ze d a t) , maar om te kijken of
zij da t op een and e re wijze doen dan leerli n -

gen die zijn schoolge g a a n . Vaker is namelijk

opgemerkt d a t analfabe t en nie t formeel r ede-
n e r en bij h e t mak en van zo ' n taak, m a ar mee r
vanuit hun eigen erva ringen te werk gaan .
De mees te g e s choolde leerlingen zu llen bij
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zo ' n vraag de t e l evis ie eruit licht e n , `want de
andere drie zijn om te zitten ' . E en mind e r
formele argumentatie zou bijvoorbe e ld kun-
n en zijn ` de kruk hoort er niet bij , want di e
staa t in de k euken ' of ` d e bank ho ort er ni e t
bij , want wij hebben geen bank ' . Alles bij
elkaar o pge t eld , bleek da t dez e l eerlingen vee l
vake r gebruik m a akten van een forme l e
r edenering (ook al was dat soms een a nde r e
dan we zouden verwacht e n ) dan van een
functionele . Nagenoeg alle geschoolde leer-
lingen h a l en bijvoorbee ld bij het kwart e t
` koe', `vis', ` hond ', `konijn ', de `vis' eruit
met d e opmerking dat d e and e r e zoogdieren
zijn . Dat hebben ze ongetwijfe ld op s c hool
ge l ee rd . De `hond' eruit licht en onder de
toevoeging da t de ander e dieren ee tba ar zijn
en een ho nd nie t , i s een ande re c lassificatie,
maar ook een forme l e .

Kunn e n ze ee n sam e nhangend verh aal ve rtelle n
b ij een ree ks plaaijes ?
Uit onderzo ek bij peute rs en kleute rs i s
bekend d a t ze, a l s ze e en verh aa l v e rt ellen bij
plaa tjes, pa s h eel g ele id e lijk aan erin s la gen
d a t samenhangend te doen . Vaak beginnen ze
met ie ts te b enoemen van de plaa tj es, la t e r
v e rte ll en ze het v e rhaal zodanig d at alleen
degene die h e t verh aa l kent en meekijkt naa r
de pla atj es het kan vo lgen en nog weer la t e r
s lagen ze erin een verh aal te ve rt ell en da t
goed te volgen is door een lui s te raar die nie t
meekijkt.

Emin , S adia en Yamin a kregen een tek s tloos
s tripv erh aal voorgelegd dat uit acht plaatj es
bes taat . In het verhaa l koopt een man een
zakj e p a tat me t mayonaise en gooit het zakj e
weg . Even la t er komt er een meisje me t een
ballon . Ze g lijdt uit over de p a ta tzak , ze valt ,
d e ballon v liegt weg en ze b egint te huilen .
De man loopt terug, ziet het mei sje huil en ,
loopt met haa r t erug n a ar de b a ll onnenm a n e n
koopt voor haa r een nieuwe ballon . Dan loopt
ze weer vrolijk v e rd e r .

Emin , S adia en Yamina w e rd expli c i e t
verte ld dat h et om een verha a ltje ging, waar
het begon e n waar he t e indigde en wa t de
volgorde wa s in de pla a tj es . Ook werd e ven
nagevraagd of z e wis ten w a t pat a t me t mayo -
naise wa s . Dat wi s ten z e all e drie . De leerlin -
gen mo c hten ve rvolgen s de pla a tj es bekijke n
en verte llen wat er gebeurde .

Dat de d en z e heel v e rschillend . S a di a bij -
voorb ee ld v e rt elde een sam e nhangend v e rh a al
wa a rin bijna alle e l em e nten uit het verh aal
ve rme ld werde n en w aarin ze duid elijk een
verb a nd legde tussen de v e rschillende plaa tj es .
Ze wees er bijvoorbee ld op da t ` d e man h a ar
meen am om een andere b allon te kop en ' . Me t
dat woord ande re maakt ze al meteen duide-
lijk dat de ballon voor he t mei sje i s . Yamin a
verte lde v e e l mee r a l s of e lk plaa tj e op zi chzelf
staa t ('Deze i s pata t aan h e t e ten ', `Dez e i s op
de grond gevallen ', `Deze hier grijpt het
me i sje') en bracht ni e t of nauwelijks same n -
h a ng aan . Emin deed d a t ook nie t .

Geen van deze drie leerlingen zal veel erva-
ring hebben gehad met het op deze wijze
vertellen van verhalen . Sadia zeker niet . Toch
had zij daar na vier weken onderwijs al geen
enkele moeite mee . Emin en Yamina hadden
daar wel moeite mee . Er is niet nagegaan hoe
zij een verhaal (na) zouden vertellen dat hun
eerst verteld was of dat ze al kenden . Het kan
zijn dat ze dat wel goed konden. Emin en
Yamina moeten in elk geval nog leren dat in
het (lees)onderwijs plaatjes en afbeeldingen
ook gebruikt worden in een volgorde die
verhaalverloop suggereert . En dat het meisje
op plaatje 3 hetzelfde meisje is als dat op
plaatje i, ook al ziet ze er daar heel anders uit .
En waarom zou dat niet verwarrend zijn als
ze verhalen vooral kennen in `orale' vorm?
Of als ze in de lessen nt2 ook heel veel plaatjes
krijgen voorgelegd die juist wel bedoeld zijn
om te benoemen (plaatjes in woordenschatles-
sen bijvoorbeeld) .
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Schoolse kennis en vaardigheden

Tijdens het gesprek aan het begin werd
Kaplid , Yamina , Sadia en J amil van alle s
gevraagd over wat w e gemakshalve schoolse
kennis en vaardigheden hebben geno emd .
Kun j e t ek e n en en kleur e n ? Knippen en
pl akken ? Kun je t e llen ? Tot hoever? Klokkij-
ken? Ken je d e d agen v an de week , d e
maanden van he t jaar? Weet je je geboorte-
da tum? Kun j e je naam schrijven ? Bij d e
mees te vragen werd meteen ook even gecon -
troleerd of h et klopte wat de leerling al s
antwoord gaf: We lke d ag i s het d a n vandaag?
Ho e la at i s h e t nu ? S chrij f je naam eens op .

V an de ( s ch rijf moto rische vaardigh ede n
werd e n tijdens d e observa ti es notiti es gemaakt .
All e l eerlingen gaven aan dat z e konde n
t e k ene n , kleure n , knippen , pla kken e n een
beetje schrijven . D at werd tijden s d e ob s er-
vaties beve s tigd : gee n van dez e leerlingen ha d
echt moeite m e t de z e moto rische vaardi g he-
de n . Wel bleek uit d e ob serva ti es dat een paar
leerlingen het moe ilijk vinden een schrijf-
oefening, een oefe ning m et d e l etterdoos of
een puzz e l , orde lijk e n een bee tj e systema -
tisch aan te pakken . Het was bijvoorb ee ld
niet voo r alle vier v anze lfsprekend v an link s
naar recht s t e werken , of van bov en naar
b e n eden .

Alle vier kunn en ze t e llen . Yamina ` tot
hond e rd ' en Jamil z egt da t hij tot duizend kan
t ell en (dat is overigens ni et nagegaan) . Alle
v i er kunnen ze klokkijken , maar niet allemaal
ev e n ged e t ailleerd . Yamina kent alleen de
he le en halve ur e n en Jamil a ll een de h e le
uren . Drie van d e vi er kunnen hun e igen
naam sc hrijven , alleen Yamina kan dat nog
niet . Geen v an de leerlingen k ent alle m a an -
den v an het jaar . Ernin kent er enkele, maar
niet in de jui s te volgord e, J amil kent geen
name n van de ma a nden . De dagen van de
week kennen ze allema a l w e l en beh alve Enun
weten ze ook aan te gev en welke da g het is op
dat moment. Sadi a en Jamil kennen hun
geboortedatum pre c i e s , Emin w eet wel hoe
oud hij is en in we lk jaar hij geboren is en
Yamin a wee t we l in we lke maand en hoe oud
ze i s .

Samengevat: van de elf nage trokken va ar -
digheden beh e ersen twee leerlingen er negen
(Sadia en Jamil) , Emin acht en Yamina zeven .

Desgevr aagd v e rtellen ze alle vier dat ze die
dingen (klokkijken , of t e ll en) gele e rd hebben
v an hun ouders of oudere broers en zu sse n .

Leesontwikkeling

De tijd was wat kort om de leesontwikk e ling
van de z e l eerlingen uitvoerig na te gaan .
Maar h et lijkt er op dat d eze leerlingen
ongeveer op deze lfde manier leren lezen in
een twee d e taal al s jonge kinderen in hun
moed e rt a al . De meest e kinderen beginn e n
met het van bu i ten l eren van een aanta l
woorden , mees tal de kernwoorden . D a arna
leren ze lettertje voor le ttertje spellend lez e n
( als de didactiek d aarop i s afgestemd tenmin-
s t e) . En nog weer later le ren ze geschr ev e n
woorden die ze nog nooit gezi en hebben ,
direct te herkenne n . Maar op dat mom ent is
d a t een and e r e mani e r van herkenn en dan in
h et begin , omdat ze geleerd hebben hun
k ennis van re la ti es tu s sen le tt ers en klanken t e
gebruiken .

Sad ia bijvoorbe e ld is net twee we k en bezig
me t leesonderwij s al s de observaties beginn e n .
Me t vi suele en auditi ev e discrimin a tie heeft
z e we inig moeite . Ze heeft op d at moment
twee kernzinn en geha d , twee glob aalwoord e n
ge l ee rd en de l etter s v, s, k, i , o . Op dat
moment herkent ze allee n de globaalwoorden
die ze gehad hee ft . Na zes w e k en lees t Sadia
d e mees t e woorden di e ze moe t le z en zac htj es
s pellend . Raden op ba s i s van een of ande r
vis u eel kenmerk (bijvoorbeeld me t een ` vis'
l e z e n a l s ze een i zi e t), doe t z e nagenoeg niet .
In ande r e opzichten i s z e i s nog een echte
beginner in het lees- en schrijfonderwij s : ze
drukt b ijvoorbeeld hard op h et potlood, vindt
h e t moeilijk om op de lijntjes te schrijv en en
heeft veel en vaak feedback van d e docent
nodig.

Yamin a is even ver als de ob serv a ti es begin-
nen , ma a r zij h ad , anders d an Sadia, eerder al
een paar maanden leesonderwij s gehad . In de
ee rs t e periode van de ob s ervaties blijft ze
voo ral een visuele, radende strategie gebrui-
k e n als ze een woord probeert t e h erkenn e n .
Ze zegt bijvoorbeeld m e t een ` haak ' al s ze het
woord ` h aa r' moet le z en . Zeventig procent
van de fouten die ze leest in de ee rs t e d rie
weken zijn van dat type . In de tweed e
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p e riod e b egint ze ge l e idelijk a an va n strat eg i e
te veranderen en s teeds meer woorden pro-
b eert ze spellend te l ezen . Dat g aat haa r
weli s waar mind e r goed af dan Sadia , maar nu
i s nog m a ar veertig procent van de fouten di e
ze lees t terug te voe r en op een raadstra teg i e .
Ook Y a mina heeft al s b eginnend e l ezer moe i -
te ha ar manier van werken te s tructur eren
(waar moet ik beginnen , wat moet ik nu
doen ?) en ook zij hee ft veel feedback nodig .
En h aar tempo lig t veel lager dan d a t van
S adia .

Emin e n J a mil , die allebei al enige ervaring
h e bb en met leesonderwij s, z ijn in diezelfde
periode af en toe ook a l in staa t een woord
me teen te l ezen , maar echt v loe i end lezen
doen ze nog nie t . Aan Jamil i s we l te zi en d a t
hij al mee r ervaring hee ft me t onderwij s . Hij
kan la nge r geconcentreerd aan een opdracht
werken en wee t vanaf he t begin go ed hoe hij
me t bijv oorbee ld een schrift moe t omga a n .
En ne t a l s voor jon ge kind e r en die l e r en

lez e n in hun moedertaal , zijn le tt e rs die op
elka a r lijk e n ( p ,b , d) een tijdlang moe ilijk uit
elka ar te houden en vraagt de ove rgan g naar
s pellend le z en me t auditieve analyse en syn -
these veel inze t en bege leiding . Da a rn aas t i s
uite raard hun kennis van he t Nederlands als
twee d e taa l b e langrijk : l e r e n lez e n gaa t gemak -
ke lijker na a rmate de woord e n schat in de
twe e de taal g roter i s . Een woord dat je k e nt
i s gemakkelijker t e lezen da n een onbekend
woord , ook a l s j e alle lett e rs kent .

Conc lu s ies

Uit de literatuur is bekend dat jonge, nog niet
lezende kinderen moeite hebben met het
nadenken en praten over taal . Deze vier
leerlingen vonden dat ook moeilijk . Analfa-
bete leerlingen gebruiken taal, maar zijn niet
gewend om over taal te praten . Daarin
verschillen ze van mensen die al zijn school-
gegaan en die al uitgebreid kennis hebben
gemaakt met geschreven taal . Dat is voor
docenten in het voortgezet onderwijs - gewend
als ze zijn te praten tegen groepen die al
minstens zes jaar onderwijs achter de rug
hebben - goed om te weten . Praten over taal
is voor deze leerlingen nieuw, en helemaal
niet vanzelfsprekend .

Ook bij de opschriftentaak is e r een ove r -
eenkom st met jon ge, nog nie t lezende kinde-
r en . Be k end is dat j onge kinde r en geschreven
omgevin gswoo rden niet kunn en he rk ennen
als er geen contex t bij is (bijvoorb ee ld ` Mc-
Donalds' zonder de kleur en de goud e n
bogen ) . De leerlingen uit dit onderzoek kon -
d en dat ev enmin . Een leerling die me teen
McDonalds roept , a ls he t logo te zien i s, lees t
da n ook ni e t , maar h e rk ent een contex t .

And e rs dan op b as i s van d e lite ra tuur ve r -
wacht zou word en , waren deze leerlin gen
r edelijk in s taa t tot het hant e r en v an formel e
argumenten bij een c l assifi c atie t aak . Al wa r e n
voo r a l de reek sen die t e m a ken hadden me t
taal gebruik ( bijvoorbee ld ` krant ', `foto', 'brief,
` boek') l as ti g .

De v e rte lvaardighe id van de l eerlingen
vari ee rd e zee r, vooral d e m a te waarin ze
sa menhang aan wisten t e brengen . Misschi e n
i s nie t een s zo bijz onder dat twee leerlin gen
daar moe ite mee h a dden ( p e r slot v an reke-
ning hee ft e lke ouds t e kleuter daar mee r
ervaring mee opgeda an dan dez e l eerlingen)
maa r vee l eer d a t Sa dia daar al na een p aa r
weken onderwijs geen enkele moe ite mee
h a d . In e lk geval zal tekstv aa rdigh e id een
be la ngrijk aandach tspunt moe t en zijn voo r
deze l eerlin gen . Te n aanzi e n van de `school se'
kennis en vaardi ghede n was de ve rwachtin g
da t an a lfab e t e l eerlingen die ni e t op in formel e
wijze zoud en verwerve n . Dez e vier leerlin-
gen l a ten een heel ander beeld zi e n . All emaa l
bleken ze te kunnen te ll en , knipp en , pl a kken,
sc hrijven en kl e uren en e n ig z i cht te hebb e n
op d e tijd s ind e lin g . Wel bleek tijde n s d e
observa ti es dat de leerlingen typi sche begin-
n e rs zijn als he t gaat om h et h a nte r en van
sc hoolse conventi es : ze we ten ni et zo goed
waar z e moe t en beginnen , hoe ze op een
pagin a mo e ten werk e n , ze duwen h a rd op he t
potlood , h erh al e n veel en v ragen va ak om
feedback v an de l eerkra c ht . Di e hebb en ze
dan ook veel nodig .

Kortom , oud e re ana lfa b e t e leerlin gen z ijn
nie t allemaal hetze lfde . Z e hebb en op infor-
me l e wijze van familie en v riende n a l hee l
w at kennis opgedaan over hoe de we re ld
geor d end i s, hun motori ek is ontwikke ld e n
ook a ls he t ga at om red e neren zijn z e niet te
verge lijken met kleuters .
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Net zo min als ande re l eerlingen moe t e n
an a lfa b e t e l eerlingen over één kam geschor e n
worden : er kunnen leerlingen tu ssen zitt e n die
moe ilijk le r e n en l a ng zaam vorde ren, e r
kunnen leerlingen tu ssen zitten m e t hee l spe-
c ifie k e leespr o blemen (soms is d at misschien
d e r e den d a t z e in h e t l and v an herk oms t nie t
of nauwe lijks l e zen h e bbe n geleerd) en e r
kunnen leerlingen tu ssen zitt e n die razend s n e l
door de leerstof heengaan en na een halfjaar
al moeit e loos lezen en heel vee l Ne d erlands
ge leerd hebben .

He t zou aardig z ijn al s tijd e ns een inta ke zo
goed moge lijk k an worden nagegaan wa t een
l ee rling we l en ni et beheers t en hoe het zit
me t de leesvaardigheid in de e igen ta a l . En
h e t zou natuurlijk i d eaa l zijn a ls aan al die
verschillende tal ent e n optimaal onderw ijs
gegeven zou kunn e n worden . Het zou bij-
voorbeeld toch doodzonde zijn als een mei sje
al s S adia driekwart van h aar tijd zou moeten
kleu ren en knipp en , omdat de docent maa r
een uurtj e of wat p er dag v rij zou kunnen
maken .
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