
Peter van Os :

Begrijpend lezen in

circuit op de basisschool

Bas isschoo l De Wi ssel in R o tt erdam-Zuid is ee n
inte rco nfessi o n e le sch oo l di e vijf jaar gel ed en is
gesta rt en toe n een o nd e rwijsvo re n zocht die voo r
alle kinde ren zoveel moge l ijk gelijke kansen zo u
k unnen bie d en . Het team h eeft die vo rm ge vo nd e n
in het `circ uitond e rwijs' (z ie voo r n ade re ui t leg h e t
ka der op p . io9 . Ve rder was en is het ideaal van
de directie stee ds geweest o m ook de we rkwijzen
vanuit de groepen i en 2 , waa r vee l in hoeke n
wordt gewerkt, door te trekke n naar de g roepen 3
to t e n met 8, o m op di e m an i e r te zo rgen voo r ee n
doo rlop en de lijn . Als eerst e we rd in groep 3 het
technisch lezen in c ircuit geze t , vervolgens kwam
h e t spellingso nd e rwijs aan de b eurt en in h e t
schooljaar 1996-1997 is m e n ges tart met h et in
c ircuit zette n v an h e t begrijpend leze n . De sch ool
is h i erbij bege leid va n u it het D el taplan Ta alb e le id
Prim a ir Ond e r w ijs . Dat is een Rotte rda ms p roject
da t s in ds 1 992 het p rim a ir onderwijs onde rs teunt
b ij het rea lise ren van taa l bele id . In dit a rti kel
wo rdt ee n bee ld gesche tst va n he t circuitonderwijs
op bas issc h oo l D e Wisse l aan de hand van het
circ uit `begrijp e nd lezen ' . Peter van Os spra k niet
d e bege leids ter van deze basischool, An ne mi eke
Rie tve ld .

De ee rs te vi er jaren waren h et voornamelijk
a llochtone kind e ren e n autochton e kind e r en
uit de `zwakke re soc iale mili e us' die de
s choolb evolking van De Wi sse l vormd en . He t
la a ts t e jaar ziet men ook kind eren me t a nde-
r e, bete re achtergronden . He t a antal l eerli n -
gen g roeide s n e l en op een gegeven mom ent
bars tt e de school uit z 'n voegen . Van de
negentien kind e ren en twee leerkra c ht e n toen ,
i s de school gegroeid n aar nu zo ' n tweehon -
derd leerlingen . Inmiddel s b es taa t he t perso-
nee l uit zo ' n v ijftien pe rsonen . Vo ri g schoo l-
jaar is de school verhui s d naa r een hee l nie uw
gebouw . He t nieuw e g ebouw i s ontworpen

om het werken in c ircuit s recht te doen . Zo
zijn op twee verdiepingen grote open ruim -
t en in het midden g e cre ëerd om de in richting
van hoeken mogelijk t e maken .

Het realiseren van circuitonderwij s

Circuitonderwij s r eali se ren b e tekent dat er
v an het he le team een g rote ze lfwerkzaam-
h e id wordt ve rwacht . Er zijn name lijk geen
kant- e n-kl a re `c ircuitmateri a len ' bij uitgeve-
rij en t e b es t ell e n . Alles moe t zelf bedacht e n
gem aakt word en . Bovendi en moet er toch
` ma a twerk ' ve rri cht word e n . De enige con -
c rete s t eun die je kunt verwachten i s meestal
afkomstig v a n collega- c ircuitschol e n en/of
van het Algemeen Pedagogis ch Studiecen-
trum in Utr echt . De c ircuit scho len in Nede r-
land onde rst eunen e lkaar w el , maar zoals elk
onde rwij s aa ngepast moet worden aan d e
eigen schoo l spec ifie ke s itua tie , zo moe t ook
elk circuit schools p e cifiek worden gemaakt .
E en heel werk du s . Elk teamlid moe t d a arbij
b e trokk en zijn .

Als uitgan gspunt voor een c ircuit n eemt de
school een me thode waar men tevreden ove r
i s . De bes taande l ee r s t oflijnen uit die methode
worde n a l s le idraad genomen voor he t c ir c uit
om in i e de r geva l een houvast te hebben .

Aan die leerlijnen moe ten ve rvo lgens werk-
vormen word en toegevoegd om tegemoe t te
kome n aan de eigen behoe ften van de in-
dividuele l eerlin gen wa t be treft diffe r enti a tie
n a ar t e mpo, niveau en leers tijl .

Thematisch onderwij s

Op ba s i sschool De Wi sse l wordt bij t a al-
onder wij s thematisch gewerkt . L eerlingen zijn
ongeveer dri e weken lang bezig me t een
thema . Vroeger bes teedde men twee weken
aan een th ema, ma ar de kinder en bleken pas
in de loop van een thema s t eeds meer b e trok -
k en te worden bij een onderwerp en begon -
nen dan pas bijvoorbeeld ook ze lf spullen mee
te nemen van hui s . Omdat zij nu d rie we k en
de tijd h ebben , bere iden zij zi ch a l ee rd er
voor op het thema en zijn d a ardoor al van af
he t begin van het th e ma zeer b e trokken . Ook
een c ir cuit begrijpend lez en wordt du s inge-
bed in een them a .
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Circuit begrijpend leze n

He t begrijpend leze n start op De Wi sse l al in
groep 3 , waa r h e t i s opgenom e n al s onderdeel
van he t c ir cuit taal/ lezen . In de ze g roep is e r
dus een combina tie van techni sch én begrij -
p end lezen .

Men ging op zoek naar een invulling van
begr ijpend leesonderw ij s die tegemoet zou
moe t en komen aan de kenmer ken van het
c ircuitmodel . Een voor de school passend
`cir c uit begrijpend lezen ' was er ni e t . De
school werkt vanaf de start m et Taa lkabaa l en
Allem aa l Taal en men wilde het begrijp e nd
l e z en uit de ze me thoden h andhaven . Een
werkgroep , bestaand e uit de adjunc t -direc-
t eur , de interne bege l eide r en de schoo l -
begel e ider, heeft z ich zo ' n anderha l f jaar
gel eden gebogen over de vo rm en inhoud v an
dit c ircuit . Men kwam e r aanvanke lijk moe i-
lijk uit, omd at binn en h et begrijpend l ez e n

het directe- ins tru ctiemodel zo belangrijk i s
en men niet af wilde van deze in struc tie-
momenten . Na hee l vee l sessi es kwam m e n
uiteinde lijk to t een `c ircuit begrijpend le z en ' .
He t is alleen geen c ircuit in de zuive rs t e vorm
gewo rd e n . De moge lijkh e id voor l eerlingen

om zelf te kie z en aan we lke opdrachten z e
gaan werk e n - wat binn e n cir cuitonderwij s
hee l bel a ngrijk is - moet hie r, h e l aas, zee r
worden beperkt . Het i s dan ook een com -
binatie geword en van kl ass ikal e ins tructie me t
daarna a s t een grot e divers ite it aan di ffe r e n -
tia tiemoge lijkh e den .

He t ci rcuit begrijpend lezen heeft al s voor -
n aam s te doe l de woorden schatve rgro ting . Op
v i er momenten in de week ( tweemaa l kl ass i-
kaal en tweemaal in c ircuit ) wordt er ruim te
gec reëerd voor begrijpend le z en inc lu s ief
woordenschatvergrot i ng . Voor de woorden-
sch a tvergr o ting wordt geb ruik gemaakt van
de woo rd en scha tlij s ten en de aanw ij z ingen
van m a t e ri al en u it he t KEA-project (zie af-
bee lding z ) .

KEA s taa t voo r Kle i nscha lig Expe ri me n t A ch -
te rsta ndsbes trijding. Dit Rott e rdams p roj ec t
is op ge z e t om aan te ton en da t h e t moge lijk
i s om me t b ehulp van intens ieve b ege l e i-
ding van het C e nt rum Educa tieve Diens t-
verlening (de Ro tterdamse schoo lbege l e i-
dings dien s t) de pres t a ties op he t gebied van
de monde linge en schriftelijk e Nede rl andse
taa l e n op he t gebied van rek e nen/wiskunde

Het circuitmodel is begin jaren tachting ontstaan
op de Violenschool in Hilversum, een echte sti-
muleringsschool (nu heet dat een 'OVB-school') .
Men wilde het onderwijs zo inrichten, dat de
motivatie- en concentratieproblemen van de
kinderen zouden afnemen, in de hoop dat hun
prestaties zouden toenemen . Kinderen moeten
zich immers thuisvoeten op school, zij moeten
zich veilig voelen, zich bezig kunnen houden met
zaken die hen interesseren en motiveren, die hen
aanzetten tot willen leren . In het kleuteronder-
wijs vielen de problemen door het 'werken in
hoeken' nog wel mee . Kinderen werken daar op
grond van eigen keuzes, motivatie en interesse .
Ze werken op niveau, in eigen tempo en volgen
een leerstijl die bij hen past. Dit 'werken in
hoeken' wilde men daarom inbouwen in het
voornamelijk klassikale onderwijs van de toen
nog lagere school . Op deze manier wilde men
tegemoet blijven komen aan de verschillen in
tempo, leerstijl, niveau, etcetera . Alle kinderen
behoren te krijgen waar ze recht op hebben .

Tegenwoordig zeggen we, dat het onderwijs
'adaptief' behoort te zijn . Door kinderen meer
verantwoordelijkheid toe te kennen, door meer
een beroep te doen op het eigen initiatief en
kinderen grotendeels zelf te laten bepalen welke
route ze willen afleggen om bepaalde doelen te
bereiken, hoopt men de motivatie te verhogen
en daardoor de kans op schoolsucces te ver-
groten. In het circuitonderwijs wordt dit bewerk-
stelligd : in diverse hoeken kunnen leerlingen na*
een meestal klassikale instructie werken aan
dezelfde doelstellingen van de gegeven les/les-
sen aan de hand van verschillende materialen .
De kinderen vinden in die circuits dus opdrachten
die differentiëren naar niveau, tempo en leerstijl .
Ieder kind kiest een eigen leerroute en legt
daartoe een bepaald circuit af .
Circuitonderwijs is geen doel op zich, maar een
middel . Uiteindelijk is het de bedoeling, dat op
een circuitschool voor alle vakgebieden leerlij-
nen worden uitgewerkt met doelen, instructie,
toetsing, etcetera .
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Woordenlijst Het w eer Th e ma 10 Wee k 1 Kopieerbl ad

Krc pk4

1 . vriezen 2. kraken

~/4. geen vingers mee r3 . vri ezen da t het kraakt
overhebben

5 . da bangeri k

W oordenlijst H et weer Thema 1 0

S S

1 15 . de k achel hog e r zett e n

17 . het kwa kkelwe er

Week 1 Ko pieerbl a d

16 . de sneeuwval

18 . de vorst

6 . angstig 1 9 . benieuwd 20 . verveeld

i s

7. doodsbang 8 . de ene keer zus , 21 . h a rtje zomer [22 . de i jskar
de andere keer zo

j s

9 . flink 10 . bewolkt 2 3 . het l ikje 24 . de griet

6
- n nH

h12 . fris 2 5 . sch at eren v a n het lachen v
~

1 1
4 . hartst ikk e

Afbeelding i : Woo rd enlijst thema i o, week i : `He t wee r '

van scholen met veel allochtone leerlingen te
verbeteren .
Voor de twee klassikale instructiemomenten

gebruikt men elementen uit het directe
instructiemodel, waarbij gebruik wordt
gemaakt van het materiaal uit het Rot-
terdamse onderwijsvoorrangsgebied `Belpona'
(Deltaplan/Belpona-aanpak 1997) . Daar heeft
men de didactiek van het directe instructie-
model ingebouwd in een begrijpend leeslijn
van Taalkabaal/Allemaal Taal . Na een klassi-
kale of in kleiner verband aangereikte instruc-
tie gaan de kinderen de diverse hoeken in .

Weekindeling

De inde lin g p e r week ziet er bij het circuit
` begrijpend lezen ' als vo l g t uit .
In les i wordt in hoeken gewerkt . De

kinde r en krijgen d e xE n -woo rdensc h a tlijs t
van d e ze week (zie afbeelding i) en de
leerkracht heeft enk e le woorden gesemanti -
see rd . Sommige kind e r en werk en vervo l gen s

me t d e woord en schatlij s t e n aan de h and van
opdracht e nkaa rten (zie afbee lding 2) en an de-
ren lui ster en naar h e t verh aal op geluid scas-
se tt e uit Al lemaa l Taal.

L es 2 i s klassikaa l . Hierin wordt de eerste les
begrijpend lezen uit Taa lkabaal a (het deel
voo r g roep 4) met een aanvullend woorden-
schatonderdeel behandeld. De l ee rkr acht volgt
de aanwijzingen uit de KEA-kern over de
b e te kenissen van een aant a l woord e n . Ook
volgt hij de aanwij z ingen uit de `De ltaplan/
Belpona-aanpak ' over de bijb e ho r ende in -
struc tie bij h e t ond e rd ee l begrijp end lezen .

Ook les 3 is een klass ik a l e l es . Er wordt
klass ikaal gelezen uit Taalkabaal A met weer
d e nodige aanda c ht voor de woo rd en schat
(zie afbee lding 3) .

L es 4 vindt t e n s l o tte weer in hoek en plaats .
I e d e re hoek heeft twee soo rt e n opdrach-
ten : v e rwerkin gso pdracht e n en verrijkin gs-
opdracht e n ( zie a fbeelding 4) . De verwe r-
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GROEP 4

THEMA 10
WEEK 1

OPDRACHT2

HET WEER

WOORDJES IN VULLEN

Wat moed e d oen?
Er zij n woordjes .
En er is een leeslesje .
No u moetje de woordjes in het leeslesje schrijven .

Hier zijn de woordfes :
de ene keer zus, de andere keer zo
wijd open
stevig

hartstikke

Hier is het leesleZie~1

flink

d e kac hel hoger zetten
bewol kt

Het is herfst .
De l ucht is . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
Het waait . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
Je moet wel . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
Anders waai je om .
Kees loopt snel naar huis .
Daar s taat de voordeur . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
In huis is het . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
Zij n broer Jan houdt niet van de kou .
Hij moet het altijd lekker warm hebben .
En om het warm te mei ' en moe t K ees

W

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . in je schoenen staan.

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . koud .

lS . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

dan komt Jan de kamer binnen.

Die zegt : "Wat is het hier warm zeg !
Ik zal de kachel maar uit doen " .

Dat begrijpt Kees niet .
Die zegt dan : " Jij weet ook niet meer wat warm of koud is .

•Jij vindt . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .•••• . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .,. .

Afbeelding 2 : Opdrachtenkaart bij th ema io, week i : `He t wee r'

kin gsopdrachten zijn (voorlopig) verpli c ht
v oor alle kind e re n . He t niveau v an de kinde-
ren i s n ame lijk du sd a nig, dat a ll e kinde r en n a
h et klassik a l e l ee r s t ofaanbod w el d e zelfde
verwerkin gss tof moe t en doorwerk e n en de-
z elfde b as i svaardigh e den moe t e n oefene n , wil
h e t begrijpend leesonde r wijs effec t en opleve-
re n . Er is allee n keuze voor de volgorde van
ac tivite it e n , ma ar bepaa lde a c tivite i ten moe -
t en door all e kinde ren worden uitgevo e rd .

De `be t e re' l eerlingen w e rk en ze lfs t andig
a an d e verwerkings- en verrijkingsopdrach-

ten . De `zwakkere' leerlingen werken onder
begeleiding van de leerkracht aan dezelfde
opdrachten . Ook wordt er wel een `betere'
leerling ingeschakeld .

Verwerkingsopdrachten

De verwerkingsopdr acht en zijn bijv oorbee ld
lui s t eropdra c hten in d e lui s t erho e k ( naar
een verhaal lu is teren uit d e me thode Allem a al
Taal en vragen beantwoord e n ), asso c i atieve
opdr achten in de asso c i a tie hoek (he t mak e n
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Cent ru m Educatieve Dienstverlenin g

AANWIJZINGE N

C . Oefenles 19- begri jpend lezen ( Be lpona )

nodig: leerlingboeken begrijpend lezen Taalkabaal

extra werkbla d

leeswijzer : MIDDEL-DOEL

1) introductie : woordenschatgedeelt e

U schrijft de volgende woorden op het bord :

de sneeuwval het kwakkelweer

de vorst benieuwd

verveeld hartje zomer

de ijskar het likj e

de griet schateren van het lachen

de gieter de bezem

de bijl de spons

de thermometer de schop

de nijptang

Laat de kinderen woorden splitsen : de sneeuwval, het kwakkelweer, de ijskar

om achter de betekenis te komen of vraag of ze er een woord in herkennen

(hartje zomer, het likje, verveeld) .

Dan :

"Weet je nog wat we vorige keer hebben geoefend ?

We hebben een stukje gelezen waar drie plaatjes bij stonden, die veel op

elkaar lijken . Een jongen die boos was, op het andere plaatje blij en op

het derde plaatje verdrietig .

Als je het verhaaltje goed gelezen had, wist je welk plaatje bij het stukje

hoorde .

Vandaag gaan we eerst praten over dingen die je kunt gebruiken en waarvoor

je ze kunt gebruiken .

Daarna gaan we opdrachten maken . "

Afb eelding 3 : Woo rd ensc ha t bij d e lees les

van een ` woordweb ', een woordve ld ), defi-
nitieopdr a chten in de de finitiehoek ('een ander
woord voor regen i s . . . . .' ) , woordh erke nning
in de context in de invulhoe k ('Als he t er g
gl ad i s dan moet je voorzichtig lopen and e r s
kun je . . . . . . («uitglijde n ») en s t e lopdra c hten in
de s t elhoek ( Kies uit de woord enlij s t vijf
woorden en ma ak met elk woord een zin) .

In d e `woordwebhoek ' bijvoorb eeld worden

per th ema bij ongeveer ti en ` moeilijke woor-
d e n /begripp e n ' lege woordwebbe n (woord-
veld e n) gemaakt ( zie afbe e lding S) . Kinde ren
gaan naar eigen keuze me t concreet ma t e-
riaa l aan de s lag om uit e inde lijk d e ze ` lege
woord en ' om te z e tten in begripp e n /con-
cepte n . Aan h e t eind e van de week wordt h e t
`woordweb-v a n -de-week ' gekoze n . Kin-
d e r en houd en ook zelf bij we lke woorden
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THEMA 10
WEEK t

OPDRACH T ;

HET WEER

ZI N KIEZEN

Wat is g oed '

L- n« Woob e, a. ani -ben.
Ze[ een kruule voor hn go etle uuWOO rd .

D. S rcc uW.a l:o ,~ w, die i , n~ ~ kb. zx
O srceu W die gesawUen u
O sxeu w die ui~ tle tocht gev allen u

Het Kwakkel- r.
O ttaCen die kwakkeno ,~.d
O hei u geen mooi deer ev pm slecht~ r

a Vn--
0 eeg bevrortn kost van een borc rham
0 Aat he[ hee l ha N n-

0 mt de ron xnijnc

:t0no

O dan

m l
e hebt ttn nieuw velletj e papierO j

o je n~e~ een xeiaj.
O j e wat Nn not j e doen w il: t .v. kij ken of I ra n, bu i[m spe len of rokene n. le hebt

mBe ru zin,. .

Afbee lding 4 : Voo rb ee ld van ve rwerkingsopdrach t

op een gegeven moment we l en niet wo r -
d en gekend . Er hangen bijvoorb ee ld ook
pos t e r s met daarop d e st appen di e je kunt
nemen om achter d e b e t ekenis van woord en
t e komen .

Verrijkingsopdrachte n

Voor de verrijkingsopdrachten bestaa t e r een

vrije keuze . Bij de verrijkingsopdra c ht en lig t

de nadruk op de creatieve kant van he t
omgaan met taal (woorden scha t) . Er is een
sc h emaho e k voor de c l assificeeroefeningen

('Welke die r en leven er in de sneeuw?'), een

schrijfho e k ('Schrijf e en verhaa l bij de plaat-

jes' ) , een puzze lhoek , een zoekhoek (zoek-
plaa tjes, geheim schrift) en een s preekwoor-
d enhoek (spreekwoord e n en gezegden) .

In de ` puzz e lhoek ' bijvoorbee ld , hebben de

opdrachten allem a al een puzz e lachti g karak-

te r : geheims chrift , r ebu ssen, kruiswoordpuz-

ze ls en d e rgelijke ( zie afbee lding 6 en 7) . De
woorden en zinnen die uit e indelijk de oplos-
s ingen vorm en , zijn gerel ateerd aan de the-
ma's van Taalkabaal en Alle m aal Taa l.

In de `schrijfho e k ' liggen sc hrift el ijke op-
drachten , waarbij d e kind eren bijvoorbeeld
een kort v erhaal of e en aantal lo ssen zinnen
moeten opschrijven . Ook deze opgav en zijn

als verrijking bedoe ld . Tevens houden ze he t
thema levendig.

Er is vee l materiaal voor d e verwerking en d e
verrijkin g van de stof, as tot 30 opdracht e n .
Het w e rken in de hoeken g ebeurt ni e t altijd
individuee l . Het kan ook met meer kinde ren
samen . Het kind heeft nie t alle vrijheid van
de we re ld . Er worden namelijk in het team
afsprak e n gemaakt over bijvoorbeeld de hoe-
veelh e id opdracht en die minima al gemaakt
moet en worden .

Toetsen

De kind eren worden op s chool zeer rege l-
matig ge t oe t st om elke keer weer aanwij-
zingen te hebben over de s tand van z a ken op
een bepa a ld vakgebi e d . He t vee lvuldig toet-
sen is een s truc ture el ond e rdeel van he t
c ircuitmod e l . Als er problemen zijn en e r
mo e t r em e dië r end word e n gehande ld , dan is
de keuze door het kind vo or be p aa lde
ac tivite iten wat minder v anzelfspre k end . De
l eerkracht tr eedt d a n ook wat sturende r op .
D a arna volgt er wee r een to e ts om te kijken
of het kind vo ldoende hee ft gepres teerd om
naar he t vo lgende niveau te gaan .

Ervaringen

Het team v an De Wi ssel is een jong en
enthous ia s t team . Je moe t a l s leerkr acht we l
duidelijk achter he t c ircuitmod el s taa n , w a nt
zo a ls wellicht duid elijk is geword e n , ste lt he t
c ir c uitonderwij s b ehoorlijke e i sen a an lee r-
kr achtvaa rdigh eden .
Ten ee r s t e moe t er bij elke l es uit een

me thode, nog een groot aant al door d e
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GROEP 4

THEMA 10
WEEK 2

OPDRACHT 8

HET W EER

-~--•~°°°~-~ Koude woorden
18 Wee*, jij wat al deze winterse woorden berekenen? Z=*, een

rondje om de letter achter eik goed antwoord . Wat lees je van

hoog naar laag ?

Een ijsmeester is

i ema nd die d e ijs baan co n troleert IK)
ee n scha a tsl eraar (1.)
i em a nd di e er g g oed ijsl o l ly's kan ma ken (M )

Sneeuwwitje heette Sneeuwwitje omda t

' . ze midd e n in d e w int e r we rd g ebo re n = s (0)
haa r h u id z o wit w as al s sn eeu w ( U )
z e wi t we rd van sc h ri k :o en z e d e Z even Dwergen z ag ( 1 )

stieren is

op j e bl ote voeten in d e sneeuw lopen ( R )
voortdurend heen en weer l open i n de kamerP̂ . (N)

/• ' : : van de ene ij sschots op de andere s prin gen (P)

Een winterkoninkje is ee n

so o rt vog eltje (5)
aardbei di e all een 's wi nte rs groeit _~ K )

` een p r i nsj e d at in dec embe r, j anua ri of f ebruari
wordt geboren (0 )

Een ijsbreker i s

i emand die ijsb l ok j es maakt v oor in je li monade ( E )
een hee l st erk schi p d at d wa rs door ij s h een kan varen (T)
een schaatser d ie t el kens va l t ( U

Een wintergast i s

i emand d i e op w i nte rsport- vakanti e gaat ( M)
i emand d ie een hekel h e eft a an de z omer (J )
e en vogel di e je alleen 's w inte rs in o ns land zi et ( I1)

Een ijslanden i s

e en bev ro ren traan (1)
-'~ een ande re n aam v oor ee n Eskimo (G )
'" . iemand die ui t IJsland ko mt (5)

.-~

R

Afb eelding 6: Puzzel opdrach t

docenten ze lf v erzonnen en uitgew erkt wor -
den . Dat kost vee l voorbere iding en inz e t .
Op D e Wi sse l worden de opdracht e n gemaakt
door een deel van het team samen met de
schoolbege l e ider . Er wordt s t eeds gezocht
naar onconventione le oploss ingen . Men i s

volop bezig en men zou bijvoorbeeld nog
graag een videohoek will en hebben of iets
met comput e rs w illen doen .

Daarna ast moe t de l eerkracht d e leerlingen
goed kunnen bege leiden en diffe r e ntiëren .
Het i s b es t moe ilijk om kind e r en die van huis
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GROEP 4

THEMA 10 HET WEER
WEEK 2

OPDRACHT 9

Wat m oet j e d rcn:

Je moet vijf woordjes vinden .
Schrijf di e woordjes in de vakja .
B ij elk woordje bomt een tetmi ng .
En elk woord begint met de lener W.
S chrijf alle woordjes op.
Wat l ees je in de rondjes van boven naar beneden?
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Afbee ld ing 7 : Puzzel opd rach t

uit een weinig z elfs tandige houdin g hebbe n
meegekregen daartoe aan te z e tten . Soms
h e bben ze moe ite met h et vinden van een
hoe k . D e leerrkracht mo e t zek er in dit soort
s ituati es meer als begel e id er v an het kind
optreden dan als leerkra cht die vertelt in
welke ho ek het kind moe t gaan zitten .

Door de uitdagende en po s itieve sfeer m e rkt
men op sc hoo l dat kinde ren een hel eboel
kunnen , als m en z e maar po s itief benade rt .
Al s een kind een ho ek heeft afgemaakt da n
wordt d a t afge t ekend . Dat werkt . Ze hoeve n
nie t alle opdra c hten te maken , maar vaak zie t
men dat k i nderen a lle ac tivite iten wi ll e n
uitvoer e n : d e basi ss t of, het r em edi ë r ende
mate ri a a l en de verrijkingsopdrachten !

Tot s lot moet de leerkracht de leerlin gen ook
eigen verantwoord elijkh e id du rven geven .
Leerkrachten willen no gal een s duidelijk d e
v inge r aan de po ls houd e n : gaat h e t eigenlijk
wel goed ? Daar zijn nou jui s t binnen he t
cir cuitmodel di e vel e toet s momenten voor

bestemd . Maar kind eren kunnen m eer dan

l eerkracht en doorgaans aann emen . Binnen

he t circuitonderwij s moe t en de kinder en vee l
meer losgelaten worden om hun eigen v erant-
woordelijkheid te benadrukke n .

Tot slo t

Het c ircuitond erwij s vraagt heel veel aan
voorb e r e iding en inzet . D at i s all emaal a an -
wezig op De Wi sse l en daarom kan er ook zo
vee l op de school . De leerkra chten zijn nog
s t eeds ontze tt e nd enth ou s i as t . He t team heeft
de kind eren ni euwsg i erig kunn en maken naa r
taal . Taalond e rwijs is me e r een acti e f proce s
geworden . D aar i s men heel e rg blij om . Bij
het techni sch l e zen en bij de spelling werken
kind e re n steed s o p e i gen niveau en vanuit d a t
standpunt i s er nauwelijk s remedial teaching
nodig . Maar er blijv en n atuurlijk altijd kin-
de r en die op een of and ere manie r ex tra hulp
nodig hebben . Er is een voorzi chtige s t art
gemaakt en m e n gaat zeer zeker door op de
ingeslagen weg .
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