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Folkert Kuiken :

Taaltaken binnen Zebra
Basisleergang NT2 voor

neveninstromers voortgezet

onderwis

Ta akge richt ta a londe rwijs s taat d e laatste tijd
vol op in de bela ngs telling . In Moer 1997 . 6 we rd
daar uitgeb rei d ve rs lag van ge da an . In Moer
1 99 8 • 1 werd duid elijk hoe in de meth o de Nede r-
lands S choolslag t a akgericht o nderwijs vo rm krijgt .
In dit a rtikel s ta at de opbouw van taa ltaken
b inn en een taakgerich te l ee rgang centraal . Aan de
h a nd van Zebra , ee n b as i sl eerg ang NT2 voor
n eve ninst ro m ers in het voortgeze t o nd e rw ijs (ve r-
sch ij ning januari 1999), i llustree rt Fo lk e rt Kuike n ,
coordinator van h e t ontwikkelproject Zebra , h oe
de leerlinge n a an s t ee ds hoge re eisen moete n
vold oen bij de uitvoering van een taal ta a k .
Daaraan voo rafgaand geeft hij een ko rte k arakte-
riseri ng van de lee rgang en een toelich ting van wat
in Zebra ond er ta a ltaken en een taa kgerich te
a anpak wordt ve rs taan .

Ze bra i s b edo e ld voor twaalf- tot ze s tienj arige
neveninstromers in he t voortgeze t ond e rwij s:
leerlingen die uit he t land v an herkom s t naar
Nede rl and komen en zonder enige kennis van
he t N e de rl a nds gaan d eeln emen aan het voo rt-
gezet onderwij s . In de periode van eers te
opvang mo e ten ze zo go e d en sne l mogelijk
word en toegeru s t voor h et reguliere onder-
wij s . Op voorwaard e d at leerlingen gealfa -
betiseerd zijn , moet daarvoor een periode van
gemiddeld één tot anderhalf ja ar worden
uitgetrokken . Me t behulp van Ze bra moe ten
ze in die periode zoveel Nederlands leren, dat
z e zonde r al te veel probl emen het onderwijs
in de verschi llend e vakk en kunnen volgen . In
totaal biedt Zebra l eerstof voor ruim Soo
l esuur , verdeeld over 40 thema's .
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Karakterisering en uitgangspunte n

Zebra be s taat uit dri e delen . Deel i omvat tien
thema 's ; in dit deel staat de receptieve ver-
werking van het Nederlands centraal , met
name de luiste rvaardigheid . De thema ' s waar -
aan in dit deel aandacht wordt besteed , liggen
vooral op het terrein van de sociale redzaam-
heid : school , thuis , straat , lichaam , personalia .

In d ee l 2, dat twintig thema ' s omvat , wordt
voortg ebouwd op de receptieve b eheersing
v an het Nederland s ; daarna ast i s er s teeds
meer aandacht voor de produc tieve ve r-
werking van alledaags t aalgebruik , waarbij
met name persoonlijke thema 's aan bod
komen , zoals v riendschap , ruzie, fantasie,
angst en spanning .

In het d e rde deel , be s taand e uit tien th e ma 's,
wordt toegewerkt naar de verschillende vor-
men van ond erwij s waarin d e leerlingen na de
ee rste- opvangp eriode doors trom e n : VBO/
MAVO versus MAVO /HAVO /VWO . In dit deel
staat de ontwikke ling van de schoolse taalva ar -

digheid centraal en hebben de thema ' s be tr ek-
kin g op zakelijker onderw e rpen a ls informa-
tie en communicatie , uitvindingen en ont-
dekkingen , water en wind.

In Ze bra zijn uitgangspunten van verschillen-
de taa ll eerbenade ringen bij elkaar gebra cht .
Zebra kan daarom als een eclectische l eergang
worden beschouwd . De le e rgang i s ge richt op
vergroting van de communi c atieve vaardig-
heid van de leerlingen in het Nederlands en is
in die zin communicatief te no emen . De
l eerstof is georgani seerd in functionele taal-
taken en sluit zod anig aan bij d e ta akge richte
aanpak . De leergang is proc esgeri cht in de
zin dat voortdurend wordt s tilge s taan bij de
mani er waarop d e l eerling lee rt . Daarbij
krijgt de le erling alle rl e i middel en aanger eikt
om zijn s trategische vaardigheid te vergro-
ten . Aan deelva ardigheden wordt niet zoze e r
apart aandacht beste ed , maar de z e komen
geïnteg re erd aan bod . Receptieve beheersing
gaat daarbij aan productieve v erwerking
vooraf. Het interculturele aspect komt vooral
tot uiting in de manier waarop leerlingen
r egelmatig de mogelijkheid wordt geboden
een inbreng vanuit hun eigen culturele ach-
tergrond te leveren . Wat de woordenschat
betreft worden in Ze bra in totaal 3000 woor-

den productief aangeleerd en zo ' n S ooo à
600o woorden receptief. Elders wordt op
deze uitgangspunten uitvoeriger ingegaan
(Kuiken 1 995 , 1996 , te verschijnen a, b) .

Hieronder worden de taakge richte aanpak ,

de opbouw van taaltaken en het pro cesge-
richte aspe ct nader toegelicht .

Taa ltaken

Binnen de taakge richte benade ring kunnen
verschi llende stromingen worden onde rs chei -
d en (Long & Crookes 1992) . Ook het ant -
woord op de vraag wat nu pre cie s onde r een
ta ak moet worden verstaan , verschilt van
auteur tot auteur . Long bijvoorbeeld geeft
een vrij brede, nie t - linguïs ti s che definitie v a n
een taak . Voor h em is een taa k ` i ets wat j e
doe t, voor jezelf of voor een ander , zoals een
hek schilderen , een kind aankleden , een biblio -
theekboek le n en , een cheque uit s chrijven '
[ . . .] (Long 1 9 8 5 , p . 89) • Het betreft hier een
wel zeer algemen e omschrijving van w a t een
taak is ; sommige van de door Long genoemde
ac tiviteiten kunn en ook zond er he t gebruik
van taal worden uitgevoerd .

Een s p e cifiekere invu lling van het begrip
ta ak vinden we bij Nunan . Hij omschrijft een

taak als `een activiteit in de les, waarbij de

taalleerders bezig zijn met het begrijpen ,
manipuleren , produceren en onderhandelen
in de doeltaal, terwijl hun aanda cht meer op
d e bet e kenis d an op de vorm is ge richt '
(Nunan 1989 , p . zo) . Waar de om s chrijvin g
van Long te ruim is , is die v an Nunan beperkt

tot het uitvoeren van activiteiten in d e l es .
Hoewel n evenin s tromers worden kl aa rge-
stoomd voor h et reguli ere onderwij s, zullen
zij hun verworven kennis van het Nede rl ands
ook buit en de klas moeten inzetten , bijvoor-

beeld al s z e een vervoers abonn ement kopen ,
bood s chappen doen , naar de dokter gaan ,
enzovoort .

In Zebra wordt een taaltaak opgevat al s `een
r eeks van communicatieve handelingen waar-
bij een of meerdere taalgebruikers betrokken
zijn en die ge richt is op het bereiken van een
bepaald doel ' (Kuiken 1 99 5 ) • Het gaat daarbij
om reële taken waar de leerlingen r egelmatig
mee geconfronteerd worden en die ze als
volwaardig lid van de taalgemeenschap moe-
ten kunnen voeren . Voorbeelden van taal -
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taken zijn : het begrijpen van instructie s , h e t
vra gen naar informatie , h et voeren van een
gesprek , h e t se l ecteren van rel evante infor-
matie , het invull en va n een formuli er , het
schrijv en van een standaardbriefje . Derge lij-
ke taken sluiten nauw a an bij die welke in de
leerplannen voor het vreemde-talenonderwij s
in de basi s vorming zijn ontworpen (Staatsen
e . a . 1 994 , Verbe ek 1 993) •

Niettegen s taande vers chillen in opvatting over
wat onder een taalta a k of d e (? ) taakgerichte
ben a dering moet worden ve rst a an , is h e t
zinvoller in te gaan op punten die varianten
van de taak gerichte benadering met elkaar
gemeen hebben . Het ga at dan vooral om
zaken die hieronder nad er worden toe gelicht :

• de taak als uitgangspunt vanwaaruit het on-
derwij s georganiseerd wordt ;

• een analyti sche vi sie op t aalverwerving;
• h et be lang van ped agogi sche taken ;
• de aandacht voor het t a alproc es in plaats v an

zich uitsluit end op het product te con c entre-
r e n .

DE TAAK ALS UITGANGSPUNT De eenhe id
van waaruit een leergang g e organi seerd wordt
kan variëren . Soms zijn dat woorden, in
ande re gevallen g rammaticale stru c turen , taal-
func ti es of thema's . Vanuit het p e r s pec tief
van de ta a lleerder kan men zich echter afvra-
gen of dit zinvolle eenheden zijn : mensen
l eren imme rs geen geïsoleerde items in opeen -
volging achter e lkaar, maar al s onderde l en
van complexe vorm-functi erelaties . Het uit-
voeren van een taaltaak houdt in d a t e r
tegelijkertijd een beroep op ve rs c hillende
vaardigheden wordt geda a n . Bij het voeren
van een gesp r ek moet een leerling zow e l
spreken al s luis teren , bij het maken van
aantekeningen zowel luis t e ren als schrijven en
bij he t invullen van e en formulier zowel l ezen
als schrijven . Bij een taakgericht e l e ergang
worden inhoud en taken daarom in combina -
tie met elkaar vastge s teld .

EEN ANALYTISCHE AANPAK Het uitgaan van
taken s luit aan op een analytische visi e op
taalverwerving (Long & Crookes 1 992, Jas-
paert 1 996 , Van Avermaet & V an den Bran-
den 1 996) . In deze opvatting werkt de Teerder
van geheel na ar deel , dus t op-do wn . Al analy-

serend de s tilleert de Teerder uit het taalaanbod
de verschillende el em enten ( woorden , struc-
turen , enzovoo rt) . Dit in tegenstell ing tot het
traditioneler e synthetische taalonderwijs , waar-
bij de Teerder de taal in brokstukken krijgt
aangeboden (woorden , gramm a tica regels , taal -
functi es) en deze tot een geheel moet combi -
ne ren (b o tto m-up) . Bij een taakge ri chte aan -
pak vloeit de verwerving van dergelijke
elementen voort uit h e t succesvol uitvo eren
van de taak . Dat neemt ni e t weg dat het af en
toe nutti g kan zijn om e xplicie t aandacht te
b es t eden aan bepaald e t a al e lementen . In die
zin is er in Zebra s prake van een wisselwer-
king tussen een top-do wn en een bo ttom -up
aanpak .

PEDAGOGISCHE TAKEN In e en taakge richte

bena dering is he t niet alleen zo dat Te erders de
taal ler en om in h et dagelijks leven a llerlei
taaltaken te kunnen uitvoeren , z e l e ren die

taal jui st door d e uitvoering van die taken

(Van Av ermaet & V an den Branden 1996 ,
Van d en Branden & Kuik en 1 997) . De
taaltaak is dus tege lijk e rtijd do el en dida ctis c h
instrument . Het is daarom be langrijk dat de
tak en die de l eerlingen krijgen voorgelegd

uitdagend en motiver e nd zijn e n aanze tten tot

`ec hte communica tie' . In die zin wordt m eer
waarde gehecht aan de m a te waarin een taak
tot i nte rac tie en bet ekenisonderhandeling
l eidt , dan aan de vraag of he t een ta ak betr e ft
die leerling en in rea liteit vaak zullen moeten

uitvoeren . Voor voorb eelden van dergelijk e
pe dagog ische taken zie het them anummer van
Moer 1997 - 6 over ` Taakge richt t a alonderwijs ' .

EEN PROCESGERICHTE AANPAK Traditionele
l ee rgangen zijn v ee l eer produ ct- dan proces-

gericht : de aandacht is er vooral op gericht of
de Teerder h e t goed doe t in plaats van op wat
en hoe de Teerder leert . In een taakge richte
benade ring daarent egen wordt aan bewust-
wording en evalua tie v an het eigen l e erproces

veel waarde gehecht . In Ze bra gaat aan de
Uitv oering van e en taak daarom een Voo rb e rei -
ding vooraf, waarbij de leerlingen zich oriën-
t er e n op de uit te voe ren taak en/of waarbij
hun voor de taak benodigde kennis zonodig
gemobiliseerd wordt . Nadat de taak is uitge-
voerd vindt h e t Terugkijken plaats, waarbij de
leerlin gen reflecteren op wat ze gedaan heb-
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0 hoe moet het ?

Ru th en Ester zijn thui s .
De moeder van R uth wil naa r het bad hu i s .
Luister.

0 (Moen !

1 Luister naar de tekst. Lees mee.

10

moeder Ik ga naar het badhuis.Wie gaat er met mij mee?
Ester Wat is een badhuis? Wat doe je in een badhuis ?
Ruth je gaat naar een badhuis om je te wassen . Een badhuis lijkt op een grote badkamer.

Maar in een badhuis komen ook andere vrouwen om zich te wassen . Je kan er ook praten en
eten . Dat is verschil met onze badkamer thuis.

Ester Dat is leuk, ik ga mee . Wat moet ik meenemen?
moeder Een handdoek en zeep.
Ester Goed en hoe laat gaan we naar het badhuis?
moeder Om 3 uur.
Ester Goed, ik ga naar huis. Ik ga mijn handdoek en zeep pakken.Tot straks !

2 Is de zin waar of niet waar. K ruis aan .

1 De moeder van Ruth gaat naar het badhuis .
O waar ❑ niet waa r

2 In het badhui s kun je wassen.
❑ waar ❑ niet waar

3 Het badhuis l ijkt op een gro te badkamer.
❑ waar ❑ ni et waar

5 Ester gaat n iet mee naar het badhuis .
❑ w aar ❑ niet waa r

6 Ze nemen een handdoek en water mee .
❑ waar ❑ n iet waar

7 Ze gaan om 3 uur naar het badhuis.
❑ waar ❑ nietwaar

4 In het badhuis komen geen andere vrouwen . 8 Ester gaat thuis een han ddoek pakken .
❑ waar ❑ niet w aar ❑ waar ❑ niet w aar

* doen !
Lees de vragen . Kru is het goe de antwoord aan.

1 Waar gaat de moeder van R uth naar toe?
❑ naar het badhuis .
❑ naar de badkamer.
❑ naar huis.

4 Wat nemen Ester en Ruth mee?
❑ een handdoek en zee p
❑ een boek en een pen
❑ een spiegel en een stoel

2 Wie gaan er met de moeder van Ruth mee?
❑ Ruth en haar moede r
❑ Ruth en Ester
❑ Mine, Ruth en haar moeder.

3 Wat kun je i n het badhuis doen?
❑ slapen en ete n
❑ je wassen, eten en praten
❑ tv. kijken en lezen

5 Wie zijn er nog meer i n het badhuis?
D d iere n
❑ mannen

❑ vrouwe n

6 Wat vindt Ester deuk?
❑ naar school gaan.
❑ naar het badhuis gaan.
❑ onder de douche gaan .

Q O hoe gaat het?

In oefeni ng 8 en in oefen ing 9 vert el t Ruth ove r het badh uis.
Ze ve rtelt aan Este r wat je in een badh uis doetje moet be grij pen wat Ruth zegt.
Hoe vind je oefening 9 en oefening I Ot
❑ makke lij k
❑ ee n bee tj e makkelijk
❑ ee n beetje moeil ijk
❑ moei li j k

Afb ee lding 1 : Informati e, uitleg en toe lichting beg rijpen in t he m a 4 : He t licha a m .
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be n en vragen moeten b eantwoorden als : wat
ging e r goed en wat minder en hoe komt dat?

Opbouw van taaltaken

In tota a l worden in Zebra veertien taaltaken

aangeboden . D e ze veertien taken zijn v e r-
deeld over de vee rti g thema 's v an de leer-
gang . Elk thema bevat meerde re taaltaken .
Bij de ordening van de taken i s r ekening
gehouden m e t de aard van d e taak : receptieve

t aken als ` in stru c ti es begrijpen ' en ` vragen en

opdra c hten begrijpen' kom en met name in
het begin van d e leergang a an bod , d e
schrijftaken daa rentegen ('een stand aa rdb riefj e

schrijven', `een pe rsoonlijk bri efje schrijven '

en ` vrij , c reatief schrijven') meer naar he t
e inde toe . Voor alle taken ge ldt d a t ze in
meerde r e thema's zijn opgenomen .
De taak ` inform a ti e, uitleg en toelichting

begrijpen' waar in d e z e bijdr age nade r op in
wordt gegaan , s taat in negen thema's cen-
tr a al . Daarnaas t komt hij in een aantal ande r e
thema 's voor , m aar d a n al s nie t-centr a l e
t aaltaak , dat wil zeggen d at hij in die thema's
nie t exp l iciet aan de ord e komt . ` Informati e,
uitleg en toeli chting begrijpen ' is een central e
taaltaak in d e thema 's 4 , 6, 7, 8, i r, 12, 1 4 ,
r 9, en 33 . De moe ilijkheidsgraad van een
taak neemt toe n a armat e we ve rder in de
l ee rgang komen .

Of een ta ak makke lijk of moe ilijk i s hangt
van vee l fa c to r e n af. He t gaat daarbij voo r a l
om zaken al s de mate van form a lit e it van de
taak , de aanwez ige voorkenni s bij de betrok-
k e n e n , de moe ilijkheidsg raa d van he t onde r-
werp , d e mate van betrokkenhe id v an de
T ee rd ers bij h et onderwerp , de l engte van
tekstm a teri aal , de mate van hulp bij d e uit te
voeren t aak ( Verb eek 1993) .

Hoe de opbouw van taaltaken is geregeld in
Zebra, zal hier word en geïllus treerd aan de
hand van ` informatie, uitleg en toelichting
begrijp e n ' in thema 4 , 8, 12 en 1 4 . Daarbij
moe t word e n o pgem e rkt dat het hi e r gaa t om
proefm a t eriaa l , dat in he t schoo ljaar 1 997/98
op enk e l e internation a le schakelklassen is uit-
geprob ee rd . Waar n odig zull en k a ntt ekenin-
gen bij he t ma t eriaal word en gepl a atst , die bij
d e pro e finvoering naar voren zijn gekomen .

Informatie, uitleg en toelichtin g

D e t a alt aak ` informa tie, uitleg en toelichting
begrijpen ' komt voor het eer s t al s central e
taaltaak aan d e orde in thema 4 . He t onder-
werp van dit thema is `het li chaam ' . In het
d erde subthema van dit thema gaan twee
v riendi nnen , Ruth en E s tér , met de moede r
van Ruth n a ar he t badhui s . E st e r i s nog nooit
in een badhui s geweest . Ruth en haar moeder
leggen daarom aan Es ter uit hoe h e t daar toe
gaa t . Voor de l eerlingen gaa t he t erom dat zij
d eze (monde linge) informa tie begrijpen . De
t aak die de l eerlin gen krijgen voorgelegd i s
opgenomen in afbee lding i .

In de Voorbe r e iding op deze taaltaak (voo r
de leerlingen a angegeven door Hoe moet h e t ?)
luis t er en de l eerlin gen naar he t gespr ek d a t
plaa t svindt tussen E s te r , Ruth en haar moed e r
(oefening 8) . Bij d e Uitvoering (Doen !) b eant-
woorden zij vragen over de t e ks t : waa r /niet-
waarvragen in oefenin g 9 en meerkeuzevra-
gen in oefening io . Bij he t Terugkijk e n (Hoe
gaat het ?) geven de l eerlingen hun oordee l
ove r de moe ilijkh eidsgr aad van de t aak .
Verd e rop in he t them a komt de taaltaak in
een ande re ve rsie teru g .

Bij de proefinvoering van het ma t eri aa l rees
de v ra ag of het la t en lui ste r en naar he t
gesprek de jui s te voorb e r eiding vormt op de
taak waar he t hie r om gaat : h e t begrijpen v an
informatie . He t pr o bleem is echter dat leer -
lingen p as drie w e ken Nede rl a nds achter de
ru g h e bben al s ze d e ze t a ak moe ten uitvoeren .
Daardoor i s h e t vrijwe l onmogelijk een ande-
re vorm v an voorbe re iding te ve r z innen
zond er da t een te gr oot beroep op hun nog
zeer beperkte kennis van het Nede rl a nd s
wordt gedaan . He tze lfde probleem spee lt bij
h e t t e rugkijken op de uitgevoerd e t aak . Vee l
meer d an de leerlingen aan la t e n geven o f z e
de opd racht en makkelijk of moeilijk vonden,
i s op dit moment van he t ta a lv e rwervingspro-
ces nog niet moge lijk .

In thema 8 (titel ` Wie b en j e?' ) gaat h et om
h e t uitwi sse l en van pe rsoonlijke gegev e n s . In
een van de taken in dit th ema moe t en de
l eerlingen informati e achterhalen van leef-
tijdgeno ten in contac tadv e rtenties (zie a fbeel-
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13 ,' hoe moet het ?

Hieronder staan advertenties van 12 personen .
Ze w illen mensen ontmoeten : ze zoeken contact met mensen . Le es de c ontactadverte nties .

persoon 1 :

Ik zoek Radha.
Radha, waar ben je?
Ik wil , je ontmoeten.
Ik- ben verliefd .óp _je!

Ikwil' metjetrouwen!

S
Tom:

; . . pp~

persoon 5:

persoon 2: jij pe rsoo n 3: jij pe rsoon 4:

M eisje (12),zoekt leuke Ik ben een met! je
meisje s in de buurt van Ik woon in de l ui

Leeuwardes. Ik wil samen Venlo, t~L
naar de suÁ~gaan om te Ik wil d e Nederla
winkelen . Schrijf me! Ieren .

Deane. %'. Wie wil in het N <

metroij schrijven

persoon 6: persoon 7:

uitTsjaad., ik beneen meisje van 14

rt van jaar. Ik heb bruine ógen en
zwart haar. Ik zoek contact

idse taalmet eenj ongen van 16 jaar.

Schrilf. ééinbrief en doe e r
tierlands een fotoavan jeielf bij.

.,, Je krijgt antwoord !

,. . _ ;. ,

Ik ben een jongen van IS Jongen (12) , wil schrikven ~ Ik ben een meisje vàn , 1 3
,jaar. Ik kom uit België en ik met jongén5ivan' 12 tot 14 jaar. Ik zoek vrienden en ~ ...:

Kroon nu in Arnste'dam . Ik jaar. vriendinnen in de buu rt va n
heb_gëeri vriënden. lk wil W ie re ageert op deze Leeuwarden.Woonji j in d e
mensen ontmoeten! advertentie : wie wil me buurt van Leeuwarden en

: Woon jij in de buurt van scFirijven l ; zoek je een leuke vriendin:

Amsterdam?Zoeke Schrijft

vriendentSchrijf me dan !

persoon 9 : persoon 10 : persoon I I :

Ik ben een jongen van 13 Ho i, ik ben een Nederlands Ik ben een jongen van 1 6
jaar. Ik wil schri jven met meisje van 14 jaar. Ik woon jaar. Ik heb+!brui n haar e n

r -z.: : .
j ongens van 12 tot 14 jaar. in Meacico.1- blauwe ogén .

Schr ijf! Ik wi l de Nederlandse taal Ik w il schrijven mee een

niet vergeten. Ik wi l i n het meisje van 13 tot ,1 ó,j aa r

Nederlands schrijven . Wie wil meCmy sch~ijven ~

Wi e schrijft mq ?_ (Schn~f in je 'bnef hóe,je

erwt zieróf doé er eén ~

.- - - iOLO~ÍJI~ 4~

persoon 8 :

I k `(f5 j ar) zoek contact
me t jongens en meisjes in
d e buu rt va n Amsterdam'
Wie schrijft ,mij ?

. . . :. , * .

persoon 12:

Tom waarom schrijf je'
m e niet?
Ik kan j e n ec vergeten ~i

Ik w11 een`àfs pràak m et
je maken . Reageer snel.

' Badha

sf* doen! >~ ~F~
„

Kijk naar de con uccadveitenties van oeféning 1 3 , ? ,
, f ~-. ~ L .. ~. r

Welke persónën kunnen
.oc

on ta cczoeken-mket.elkaars Vul in. •°- ~ i'

persoon e n pe r soo n pe r soon en pe r soo n

persoon en per s oon persoon en persoon

pe r soon en persoo n persoon en pe rs oo n

hoe Haat het ?
In oefen ing 14 moet je i nformat ie begr ij pen . Je m oet de contactadvertenties lezen e n
kiezen we lke pe rsonen bij e l kaar horen . Is oefeni n g 14 makkeli jk of moeilijk? Kruis aan.
Oefenin g 1 4 is :
❑ makke lij k . ❑ een beetj e moei lij k.
D een beetje makkel ij k. ❑ moe ili jk.

Afbee lding a: `Info rmatie, uitleg en toe lichting b eg rijpe n ' in th ema 8 : Wie ben je ?
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ding 2 ) . Ter voorbereiding op deze taak lezen
de leerlingen de advert e nties (oefening 1 3) . In
de uitvoering moeten zij pe rs onen die v o lgen s
de ve rs trekte informati e bij elka ar zouden
kunnen passen aan elkaar koppelen ( oefening
14) . Ne t a ls bij thema 4 geven leerlingen bij
he t teru gkijken aan hoe moe il ijk of makke lijk
zij d e z e taak vonden ( oefening i s) .

De proefinvoering wees uit dat leerlingen
ve el plezier aan deze t aak be l eefden . De
vraag `wi e met wie zou kunnen gaan ' i s op
de z e leeftijd b ijzond er int eressant . Net a l s bij
de voo rgaande taak uit th ema 4 kan men zich
a fvragen of het le z en van de adve rtenties een
voldoende voo rb e re iding op de ta ak vormt .
De mogelijkheid om de leerlingen op een
a ndere manier op de taak voor te b e reid en
wordt hie r wede rom b e p e rkt door hun gerin-
ge t aa lvaardighe ids niveau . Da tzelfde ge ldt
voor het terugkijken op de t aak .

In thema 12 ('Winkelen') bes te llen E s te r ,
Gladys, Ruth , Abdo e l en diens moeder twee
pizza 's . Ma a r nie t iedereen lu s t a ll es . Op b as i s
van een fo lder van de p izze ria en een gesprek
tu ssen de b e tr effende pers onen moeten de
leerlingen twee pizza's uitkiezen di e bij ied e r-
een in de smaak vallen .

Leerlingen oriënte ren zi ch op de z e taak
door de folder van d e pizzeria t e l e z en en
daarover enkele v ragen te beantwoorden en
door naar het gespr ek tu ssen Es t e r , Gladys,
Ruth , Abdoel en zijn moede r t e lui ste ren . Aan
de h and van de z e informa ti e ste ll en de leerlin -
gen vas t wie met elkaar een pi z za kunn e n e t en
en welke pizz a zij voor Est e r , Gla dys, Abdoel
en -Ruth - en voor zi chzelf - zouden ui tkie-
z en . Dit kee r v indt reflec tie op de uitgevoer-
de taak plaats door leerlingen v ragen van de
docent te l aten be antwoorden .

He t zal duid elijk zijn dat d e ze t aak moe ilijker
is dan de twee voo rgaande, doordat leerlingen
nu informati e uit twee ver schill e nde bronnen
( de fold e r en he t gesprek) me t elkaar moe t en
combineren om de opdra c ht goed te kunnen
uitvoeren . In de voorb e re idin g kunnen ze
z i ch afzonderlijk op b e ide bronnen oriënte-
ren . Inmidde ls is hun taalva ardigh e idsniveau
v an dien aard dat ze niet alleen verond e rsteld
worden aan te geven wat ze van de ta a k

vonden, maar ook waar ze eventuele problemen
bij de uitvoering van de taak tegenkwamen .
Hulp van de docent is daarbij nog wel nodig .

In thema 1 4 ('Het weer ') komt de taaltaak
` Informatie , uitleg en toelichting begrijpen'
vers chi llende ker e n aan de orde . Om te
beginn en moeten de leerlin gen de informatie
die in een weerbericht in de krant wordt
g egeven a chterhalen (zie a fbee lding 3 ) .

Voordat d e leerlin gen tot de uitvoering van
deze ta ak overgaan , oriënt eren zij zich op he t
wee rkaartj e d a t bij he t bericht is opgenom e n
( oefening 2) . Daarbij krij gen ze expli c i et de
s tra t egie aanger eikt om gebruik t e maken va n
wa t ze a l we t e n . Deze strategi e i s i n een ap a rt
k ader op genomen . Vervol gens s t ellen ze op
basi s van dit k a artje en een bijb ehorende teks t
vast wa t voor weer het wordt (oefe nin g 3 ) .
Bij he t t e rugkijken op de t aak wordt behalve
n aar een oordeel over d e moe ilijkheidgraad
van de t aak , ook gevraagd n aa r woord en die
in de tekst problemen opleveren .

Net al s in th ema 12 gaat het hie r om he t
combiner en van inform a tie uit ver schillende
bronnen , in dit geval e e n sch ri ft e lijk e t eks t e n
een weerkaa rtj e .

V e rd e rop in h e tze lfd e thema i s h et onde r-
w e rp een les over het weer die door mevrouw
Kos t er wordt gegev e n . De taak is hie r geri c ht
op de inform atie die mevrouw Kost er in de
les a a ndraagt ( zie afbeelding 4 ) .

Te r voorb er eiding op de t aak wordt aan de
leerlingen gev raagd te inv e ntariser e n we lke
woord en mev rouw Koste r volgen s hen gaa t
gebruike n ( oefening 9) . Daarna lui s t er en ze
n aar wat d e ze over he t weer verte lt en beant -
woord en ze vr agen ov er d e inform atie die
mevrouw Kos t e r ve rs trekt (oefening io) . Bij
h e t terugkijken wordt d e taak geëvalueerd.
Bij deze l aat s t e taak wordt de c irkel echt

rondgema akt . Bij het teru gkijken gaan de
leerlingen na of hun voo rspellingen - die ze in
d e voorbe re iding op de ta ak h e bben gedaan -
kloppen me t wa t z e uiteind e lijk gingen ho ren .
D a arn aas t gaan ze voor zichze lf na hoe ze
h ebbe n gescoord en hoe moe ilijk de uitla tin -
gen van mevrouw K oste r en de vragen waren .

Hi e rmee is een illu s tratie gegeven van de
manier waarop in Ze bra d e taalta ak ` inform a -
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0 95 hoe moet het ?
In de krant staat een tekst met het weerbericht. De tekst gaat over het weer van morgen .
B ij de tekst staat dit kaartje .

1 Bek ij k het kaartje. ~►o°

2 Wat voor wee r wordt het , denk je? Kr u is aan . WÓ
a ❑ Het wordt zonni g.

De zon gaat n i et sch ijnen.

b ❑ Het wordt de he le dag niet bewolkt.
El

~~
Er komt 's avonds bewolk i ng.

c O Het gaat regenen.
❑ Het gaat niet regenen.

d ❑ De wind komt uit het westen .
❑ De wind komt uit het ooste n .

Gebruik wat je weet-
je weet a l heel veel . Je gaat een tekst lezen . Of je gaat naar een gesp re k
luisteren. Je weet dan al een beet j e waar de tekst over gaat . Omdat je
we et h oe de tekst heet. Of omdat er een plaatje bi j de tekst staat Otje
we et w ie er praten .
Wat kun je doen? Denk goed na wat je al weet. Je kunt de tekst dan
bete r begr ijpen.

0
* doen !

Bij het kaartj e staat tekst I .
1 Lees tekst 1 .

25° 4~

Morgen in Nederlan d
Vann a c ht gaat de tem peratu u r om laag. Het wo rd t 10 g r aden . M orgen overdag z ij n e r eerst perioden met
zon . De te mpe ratuur gaat i n het zuiden van Ned erland omhoog naar 25 graden . De westenw i nd is hard.
' s Avonds is e r bewo lking .

2 Lees nu de zi n ne n b ij a, b, c en d n og een kee r. Gebrui k de i nfo rmati e uit tekst 1 en kru is aan.
a ❑ De zon schijnt vandaag we l .

❑ De zon sc hi jnt vandaag n i et

b O E r i s de he te dag geen bewo l k ing .
D E r i s ' s avonds bewolking.

c 13 Het gaat regen en.
❑ Het gaat n iet r egenen.

d ❑ De w ind komt uit het westen .
❑ De w i nd komt u it het oosten .

2 K ijk naa r j e antwoorden b i j oefening 2. Heb j e nu dezel fde antwoorden?
D ja
❑ nee

hoe gaat het .

Beantwoord de vragen .
1 Vind je het weerbericht moe il ijk om te lezen? ❑ ja ❑ nee
2 Kun je de vragen b ij oefeni ng 3 beantwoorden? El la Cl nee
3 We l ke woorden in het weerberi cht ken je niet ?

Afb eelding 3 : Th e ma 14 : Het weer. Subthema : He t weerbericht .
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0 hoe moet het ?
Mevrouw Koster geeft l es aan de l eerl i ngen in haa r klas . Ze geeft les over het weer .

Welke woorden gaat ze geb ru iken, den k je? Kru is aan en schrijf op.

❑ appel

❑ bul

❑ droog
El gewicht
D gezond

❑ hagelen
❑ logere n
Cl openbaar vervoer
❑ recept
Cl schadu w

E

4. 11 .

* doen !

Luister naar mevrouw Koster. Wat ve rtelt ze ?

2 Lees de vragen .
1 Wanneer was de warmste maand in Nederland?

O sneeuw
❑ tempe rat uur

2 Wat is de l aagst gemeten temperatuur van de wereld ?

3 In we lke st reek is het ve rsch il tussen de temperatuur in de zomer en de temperatuur in de winte r
heel g root?

4 Wa ar rege nt het heel vaak?

5 Hoeveel woog de grootste h age lsteen ter wereld?

6 Waar moet je gaan wonen als je gek bent op mist?

3 Lui ster nog een keer en beantwoord de vragen.

hoe gaat het ?
I n oefen i ng 9 moest je aankrui sen we lke woorden mevrouw Koster ging gebru i ken . I n oefening 10 moest j e
lu iste ren naar de tekst en vragen bean twoorden . Was dat makke lij k of moeilij k? Beantwoord de vragen.

1 Wist j e al ongevee r wat mevrouw Koster ging zeggen ?
❑ Ja , i k had al een idee .
❑ Nee , ik wist he t helemaa l niet.

2 Je hebt bi j oefe ni ng 9 woorden aangekruist en opgeschreve n . Heeft mev rouw Koster die woorden gezegd?
❑ Ja, ze heeft bi jna al le woo rden gebru i kt.
❑ Nee, ze heeft bij na al l emaal ande r e woorden gebruikt.

❑ Ze heeft een paar woorden gebruikt.

❑ Ik weet het niet.

3 Bi j oefening 10 moes t je luisteren naar mevro uw Koster. Hoe vond je de tekst?

❑ moei l ijk
❑ makkelij k
❑ gaat we l

Afb ee lding 4 : `Info rmatie, uitleg en t oe lichting begrijpen ' in th ema 1¢ : Het wee r.
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tie , uitleg en toelichting begrijpen ' wordt
gepre sent eerd en uitgebouwd . Dat he t niveau
daarbij toeneemt wordt duidelijk als we de
eisen die aan de le erlingen worden bij de
verschi llende onderde len van de taken nog
e e ns resumeren . Van de l eerlingen wordt
steeds meer produ c tie ge ë ist.

De Voorbereiding bestond in th ema 4 bijvoor-
beeld alleen uit het luis teren naar een gespr e k ,
in thema 1 4 moesten leerlingen veel verder
gaan ; vragen beantwoorden bij een weer -
k a artj e en zaken voor s p ellen die in een les
over h et weer a an d e orde komen .

Wat de Uitvoe ring v a n taken betreft ging het
in thema 4 om het beantwoorden van m ee r -
keuze- en waar/niet -waarvragen bij een lui s-
te rt ekst . In thema 12 moesten de lee rlingen
zelf informatie uit d e en e bron (folder over
p izza 's) koppelen aan inform a tie uit een
ande re bron (de klant en die prat en over
s maak) . In thema 14 moesten de leerlingen
bovendien nog open vragen beantwoorden
op basi s van een luis t ertekst .

He t Terugkijken op de taalt a ken geb e urd e in
them a 4 en 8 door a an te kruisen of d e
taaltaak moe ilijk dan wel gemakke lijk werd
gevonden . Bij thema 12 moesten de leerlin-
gen soortgelijke vrag en van de doc ent mon-
deling b eantwoorden , in thema 14 te n s lotte
moes t en specifiekere vragen ten aanzi en van
de voorbe r e iding en de uitvoering van de
t aak beantwoord word en .

Tot slot

Tot slot wil ik nog enkele opmerkingen
maken bij de mani er waarop de opbouw van
ta altaken in Zeb ra plaa tsvindt . In de eers t e
plaats wil ik nogmaals b e nadrukk en dat he t
hier een l eergang NT2 b e tre ft voor le erlingen
die zonder enige kennis van het N e d erland s
het voortg ezet onderwij s binn enkomen . Me t
nam e in h et begin van de leergang zijn de
moge lijkh eden om een taalt aak op een bepaal -
d e m anier a an de orde te s tellen bijgevolg
beperkt. Dat geldt met name voor de voor-
bere iding en het terugkijk en op de taaltaak.
Vanwege de geringe kennis die de le e rlingen
van het Nederlands bezitten , is een uitgebrei-
d e talige mobilisati e van voorkennis of een
uitvoe rige e valuatie op de uitvoering van de

taak niet mogelijk . Naarmate de leerlingen
meer thema 's hebben doorgewerkt, wordt de
mogelijkheid daa rtoe groter.
Tot op zekere hoogte geldt dat ook voor de

soo rt taak . We weten dat vooral taken waar-
bij s prake is van een zogenaamde informa tie -
kloofen van wederzijdse informatie-uitwisse-
ling de interactie tussen leerlingen s timuleren
(Long 1 989 , in Fotos & E ll i s 1989) . Het
s pr eekt v anzelf dat het constru eren van taken
die a an deze voorwaarden voldo en voor
leerlingen met enige kennis van de twe e de
t aal minder moeite ko s t d an voor b eginne rs .
Ho e verder we in de l eergang kom e n , hoe
gemakkelijker het wordt om uitdagend e taken
aan de leerlingen voor te leggen .

Een laat s te opmerking betreft d e geno emde
factoren die bij de moeilijkheidsgraad van de
taak een rol s pelen . Vas t gesteld mo et worden
dat deze nooit geheel onde r controle te
houden zijn . In de eerste plaat s i s er spr a ke
van interactie tu ssen de verschi llende facto-
ren : wie veel van een bepaald ond erwerp af
wee t , zal daar al gauw een grotere betrokk en-
h e id bij vo e len . In de tweede plaat s i s het
gezien de h e terogene samen s tell ing van eer-
ste-opvangkla s sen onmog e lijk om prec i es op
al deze fa ctoren in te spelen : de voorkennis
van de ene le erling ten aanzien van een
bepaald onderwerp kan v ee l groter zijn dan
die van een ande r e leerling op d a t punt . Om
die redenen moe t en w e de realit e it ond e r
ogen zi e n , dat we in de praktijk in de mees t e
gevallen niet vee l meer kunnen do en dan
trachten om zove e l mogelijk met deze fa cto -
ren rek ening te houden .
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Het Steunpunt NT2 zet

de joker in !

Eerste opvang in de reguliere
klas basisonderwijs

Werkgro ep Ander s talige Nieuwkomers ,Joke r .
Ee rste opvang in de reg uliere k las van he t

basiso nderwijs . Bronnenboek en kopieerbla-

den . Reeks : Anderstalig e Nieuwkom e rs i .
Leuven , Steunpunt NT2, 1997. ISBN 90-
7551I-O 8-6 , 3 .200 BEF .

Het Steunpunt NT2 te L euven , b e kend om de
analy ti sc he aanpak van ta alv a ardigh e idsonder-
wijs, heeft (de) Jo ker ingezet in de vorm van
een bronnenbo ek met - hoe k an het anders -
taak ge richte activiteiten voor anderstalige
nieuwkome rs in d e reguliere kl assen van he t
b a si s ond e rwijs . Taa l is een middel om een
bepaald doel te be re iken en een taal leer je al
doende volgens de an a lytische aanpak . Taal
l eren door taal te gebruiken is ook bij joker,
net al s bij de and e r e l eermidd e l en van h e t
Steunpunt NT2, het adagium. Maar hoe
krij g t dit ges t a lte in onderwijs aan kinde ren ,
die nauw elijks of geen Nederl a nds spreken
wanneer zij het basisonderwij s op lat e r e leef-
tijd binnenstromen ?

Inhoud

De activit e iten of taken uit het bronnenboek
houden uiteraard rekening met de ontbreken-
de Nederlandse taalvaardigheid van de do e l-
groep . Ze proberen aan te sluiten bij de
int e r esses en beho e ften v a n de taa ll eerder , om
op dez e manier de motivati e t e stimule ren e e n
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