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Marion Siemonsma :

VUT aan de basis

Vernieuwingen in het vo

He t voortgez e t onderwij s hee ft de laat ste tijd
te m a ken m et veel vernieuwingen . Dit vr aagt
vee l van de schoolorganisa tie, de docenten en
de leerli ngen . Soms lijkt h e t of alle energi e in
de vernieuwingen gaat zitten en er geen tijd
en ruimte over is voor d e ke rn van de l es,
namelijk de vakinhoud .

Basisvorming en Tweede Fas e

Bel a ngrijks te ontwikk elingen in het vo ortge-
ze t ond e rwij s zijn de b as i s vorming en de
Tweede F ase . B ei d e onderwij svernieuwingen
hebben d e volgende aandacht s punten :
het b ied en van een brede p e rsoonlijke en
maat sc h a ppelijke vorming a an e lke l eerling;
he t centr aa l s te lle n van een ac tiev e, zo z elf-
s tandig mogelijk l e r ende l eerlin g ;
he t recht doe n aan en benutten van ve rschil-
l e n tu ssen leerlingen .

He t eers te aandachtspunt is e r o p geri cht dat
l eerlingen volw aa rdige leden van de maa t-
schappij worden . Daartoe krijgen leerlingen
vaa rdighed e n aange l ee rd , op onde r and e r e
talig en s oc iaal-emo tioneel gebied . Ieder e
l ee rl ing di ent voldo ende vaardi gheden t e ont-
wikke l en om h e t e indexamen te halen . Voo r
de één zu llen de benodi g de vaardigheden
verd er ontwikke ld zijn dan bij de ande r . Het
ond e r wij s moe t de leerling in de gelegenheid
stellen , die kenni s en vaardighed en te ontwik-
ke l en die hij nodig hee ft om de eindstreep te
halen .
Ook b e lan grijk in de b as i svorming en

Tweede Fase i s d e bijdrage van d e le e rlin g .
Wa s de l eerling voorheen een toehoord er die
de l ess tof kreeg aangeboden , nu wordt v a n
hem verwacht da t hij z i c hze lf de less tof e igen
maakt . Hij moet z e lf d i ngen gaan ontdekken

en e rva re n . Daarbij is het van belan g d at de
l eerling ook leert re fl ecte r en op he t leren , hij
moet leren zijn e igen leerpro ces te s turen . Bij
een verande rende rol v an de leerling, zal de
rol van de doc ent ook een ande re vorm
krijgen . De docent wordt begel e ider bij de
ontdekkin gs to cht van d e leerling .

Tenslotte streve n basisvorming e n Tweede
F as e ernaar recht te doen aan de ver schillen
tussen leerlingen en die ve rschi llen ook te
b enutten . Leerlingen zijn n iet h e tz e lfde wat
b e tr eft achte r grond , leermanieren, e t ce te ra .
Onderwij s za l daarom a daptief moeten zijn ;
binnen d e klas di ent omgegaan te word en met
de ve rschillen . Ze lfs tandig leren is een moge-
lijkheid om op tima a l met die ve rschi llen te
werken . Door leerlingen hun leerproces mee r
in e i gen h a nden te geve n , kan de leerling zijn
e igen t e mpo en werkw ijze volgen .

De intentie van de basi svorming en Tweede
Fase i s d a t recht wordt geda a n aan de indivi-

duele l ee rling . Bovengenoemde aandacht s-

punten zijn e r op gericht d at iede re l eerling,

door onderwij s op maa t , de e ind s tr eep h aa lt .
Frit s P rior (Procesmanagement Voo rtgezet

Ond e rwijs) g in g hie r op in tijdens zijn lezi ng

voor de studiedag `Taa lbel e id is meer d a n

NT2', geo r ganiseerd do or de sec tie NT2 van

de Vereniging van Le rar en v an de Levende
Talen . P rior gaf de volgende me tafoor : het
e ind e xamen is een be r gpas die i ede re l eerling

over moe t . Echte r , er leidt ni e t één weg n a ar

d e top . De een neemt een weg die r echt-

s treeks omhoog gaat , de ande r gaa t via

zigzag-wegen . Ieder e leerling z al z ijn e ig e n
weg kiezen om he t e inddoel te b e re iken .

Het ide a al is e r , maar is dit ook uit te vo e ren ?
Kan ond erwij s tege lijk ertijd aandacht sc h en -
k e n aan s o c ia al-emotione le ontwikkeling, taal -
vaardigheid , ze lfs t andi g l e ren en de verschil-
l en tu ssen leerlingen ? Dit i s mogelijk al s de
ve r sc h ill ende aandacht s punten nie t word e n
gezie n als `weer ie t s nieuws', maar als ver-
schillende a spec t en v a n een vernieuwin g :
b e t er onderwij s . P rior gaf in zijn lezing aan
d a t deze a s pec t en kunnen wo rd en uitgewerkt
via het zoge n aamde VUT -mode l .
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VUT-model

Het VUT-model houdt in d a t leerlingen iede re
taak uit voeren via een be p aald model , te
wet e n : Voorbe re iden van een t aak , Uitvoe-
ren v an de taak en Terugkijken op de taak en
het proc es . He t gaa t hier om een me tacogni-
tiev e v a ardigh e id . . De leerling b ekijkt zijn
e i gen l eerproc es kri tisch . Het vur-model i s
vakove rs tijgend: zowel een w iskundesom al s
een Fra nse vertaling vereisen ee n ze lfde aan -
pak . De invu ll ing van het mod e l i s uit e r aard
vaks p ec ifie k : bij het oplo ssen van de wiskun -
de som zijn a nde re vaardighed en van belang
dan bij h et mak en van de Fra nse vertaling .

Ook bij z e lfs t a ndig le r en , soc i a le vaardig-
h e den en h e t voorb ere iden op de maat schap -
pij wordt h e t vuT-mod e l doorlopen . W a n -
neer leerlingen hun eigen (leer )gedrag bewu s t
pl a nne n , uitvoeren e n evalueren leren zij he t
mees t. Nie t alleen op sc hool , ook in de
maa t schappij . Voor dit enige vorm k a n krij -
gen , moe t en de l eerlingen zi ch deze meta -
cognitieve va a rdighe id ee rs t e igenwak e n . In
d e te verschijnen m e thoden Ne d erlands, Zeb ra
(voor nieuwk omers ) en Schoolslag word en
leerlingen explic ie t ge traind in h et toepassen
van he t VUT-model do or midde l van taak -
geri c ht onderwij s . Bij taakgericht onde rwij s
worden taa ltake n al s h e t schrijv e n van een
bri ef, h et le z en van een schoo lboek of he t
vo e r e n van een kl asse nges pr ek van vragen .
Per taak wordt uitgebr e id aandacht bes teedt
a an hoe d e ta ak het best aan kan word en
gep a kt . De l eerling moe t du s ni et blinde lin gs
de opdracht maken, ma a r wordt aangemoe-
digd over de aanpak en uitvoering n a te
denk e n . Taakgericht onderw ij s beperkt z i ch
nie t t o t he t vak Nederland s . Voo r alle va kken
moet en leerlingen immers t e ks t en lezen en
gespr e kken voe ren . Om in a lle vakken lee r -
li ngen taalta k en te l eren uitvoer en is t aal -
b e le id een ve rei ste .

Taalbeleid

Taalb e leid houdt in da t s tru c tureel aanda cht
wordt b esteed aan het l e r en v an het N e d e r -
land s en in h et N e d e rland bij a lle vakken . Om
l ee rlingen z e lfs ta nd ig taa lt a ken te kunnen
l a t en uitvoe ren i s het van bel a ng d at zij de
schooltaal b egrijpen . D a arto e kunnen zij s tra-

tegi eën toepa sse n . Me t s tra t egieën worde n
l eerlingen handv atten gebod en om ze lfs t a ndig
probl emen me t schooltaal op te lo sse n . Zo
bieden leess tra t egieën leerlinge n een aantal
st a ppen om een schoolboekteks t te l e z e n e n
kunnen woordraad strategi eën word en toege -
past voor he t acht e rhal en van moe ilijke of
onbekende woorden . Ook voor he t gericht
lui st e r en naa r informatie of monde ling over-
brengen van informatie kunn en leerlingen
strategieën toepasse n .

Voor het oefen e n van deze s trat eg i eë n zijn
ver schillende m e thode n ontwikke ld , zoals
Woo rdb reker, waarin woordraa ds tra t egieën wor-
den geoefend , en Lezen reet ve rs tand , waarin
d e l eerling k ennis ma akt met leesstrategi eën .
Tot slot wo rd en in d e method e Ne d erlands BV
Taa l l eerlingen ook bewus t gemaakt van d e
ve r schillende str ategi eën di e zij kunnen t oe-
passen . D e me thod e leve rt een aant a l kaar ten
met s tr a t eg i eën die leerlingen ook los van d e
methode kunnen gebruike n . D e k aa rten kun -
nen bijvoorbee ld gebruikt word en wanneer
een geschiedeni stekst moe t worde n ge l e zen .
E c hter , vaak passen leerli ngen he t geen ze bij
de en e l es h e bben gel eerd ni et autom a ti sch bij
de ande re les toe . Ze mo e ten er door hun
docent op gewezen wo rd en d a t ze ook bij een
geschie d eni s t e kst leess trategi eën kunnen toe-
passen . Daa rb ij is h e t van bel a n g da t er een
afspra k en worden gem aakt tussen docenten ,
bij voo rbeeld welke s tra t egi eën worden aa n -
gebode n en in welk e volg orde dit geb e urd .
Dit is o ok taa lb e l e id : d at v a kove rstijgend
afspraken worden gemaakt ov er de a anp a k
van problemen me t schooltaal .

Iedere docent een taaldocen t

Het leerlingen le ren omgaan me t schoo ltaa l i s
du s nie t alleen de ve rantwoording van d e
docent N e derlands, maar van ie d e r e docent .
Omd at leerlingen bij ie d e r vak te make n
krijgen met schoolboekt eks ten , kla ssenge-
sp rekken , lu is t e ren naar informatie, kortom
niet t a altaken , i s i e de r e docent een taaldocent .
De aandacht die docenten moe ten bes tede n
aan h e t aanle ren van het vuT-mod e l en aa n
he t oefenen nie t s tra t egi eën , zal in ee rst e
i ns t a nti e tijd e n e n e rgi e ko s t e n . Maar wa n -
n eer de l eerlin g d e vaardighede n eenma al
ond er d e knie heeft, zal het heel vee l tijd
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bespar e n . Tijdro vende bezigh e d en als h e t
m a k en v a n groepe n en he t uitleggen va n alle
moe ilijke woord en zullen wegvalle n . De do-
cent kan zi c h concentre ren op he t belangrijk-
s t e van zijn les : d e l ess tof.

Het is van b e l a ng voldo end e a a ndacht te
b es t eden aan de bas i s, door ied e re docent .
Ook Prio r wees op he t be la ng van gedee lde
ver antwoord e lijkhe id tussen docent e n . Wan-
neer iem and zeg t geen taaldocent t e zijn d a n ,
zo co n c lud eerde Prio r , moe t hij zijn vak ook
maar zond er taa l onderwijz e n !
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FORU M

Hans Goosen:

Een kameel van Steven

Van leesdossier naar

uittrekselmap

In december 199 4 z ijn door de Stuurgroe p
Tweede F ase v o voo r a ll e v a kken vakontwik -
k e lgro e p en aan he t w e rk gez e t om t o t nie uwe
examenprogr amma's t e kom e n . Steven te n
Brinke was de voo rz itter voor de vakontw ik -
ke lgroep Nederlands, waar ik ook dee l van uit
maakte . In decembe r 1 995 ve rsc heen on s
d e finiti eve werks tuk : Ad v i es Examenpro-
gr amma's HAVO e n vwo, Nede rl ands .

Dat er nog het nodige me t ons adv i es kon
geb e uren , w i s ten we op d a t moment wel : d e
Stuurgr oep zou fo rmeel (en moge l ijk in ge-
wijz igde vorm) de conceptexamenprogram-
nia's vas ts t e ll e n e n aan de s t aatssec r e taris va n
h et mini s terie va n oc & w aanbie d en ; d e
st a atssecre taris zou de prog ramma's (moge lijk
in gewijzigde vo rm) aanbi e d e n aan de Twee-
d e Kamer, die h et uit e inde lijke bes luit zou
n eme n . D at laa tst e i s afgelop en juni gebeurd .

Veranderingen

Als je het advies van de vakontwikkelgroep
vergelijkt met de definitieve tekst van de
nieuwe examenprograinma's, zie je het resul-
taat van al die vormen van getrapte advise-
ring en besluitvorming . Ik geef een paar
bekende voorbeelden : het domein `kennis
over taal en taalverschijnselen' is uit de
programma's verdwenen; het domein `argu-
menteren' zoals dat uitgewerkt was door
de vakontwikkelgroep filosofie, is als extra
domein aan Nederlands toegevoegd ; het cij-
fer voor literatuur telt niet mee in het eind-
cijfer voor Nederlands .
Je kunt die veranderingen toejuichen of

betreuren, ze zijn in ieder geval bewust
aangebracht. Sommige veranderingen zij n
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