
VOORPUBLICATIE

Marijke Asscheman,

Regine Bots &

Theun Meestringa:

Kijk naar jezelf en luister

naar een ander

Feedback in Schoolslag:
taakgericht Nederlands

voor de BAVO

Binnenkort komt er een nieuwe methode voor
Nederlands in de basisvorming, Schoolslag, op de
markt, die de leerlingen de kans wil geven tot
zelfstandige (taal)leerders uit te groeien . Zo bereidt
deze leergang voor op de eisen die in de vernieuwde
tweede fase van het voortgezet onderwijs aan de
leerlingen gesteld worden . Hoe proberen de ont-
wikkelaars van Schoolslag dit voor elkaar te
krijgen? In dit artikel beschrijven Marijke Assche-
man, Regine Bots en Theun Meestringa, drie
medewerkers aan Schoolslag, hoe dit in de
leergang verwerkt is : via gerichte feedback op het
uitvoeren van taaltaken . In Schoolslag wordt een
iets andere invulling gegeven aan taakgericht
taalonderwijs dan in Moer 1997•6 dat als thema
taakgericht taalondenvijs heeft. In Schoolslag
staan per les bepaalde taaltaken centraal, zoals het
scrhijven van een brief of het lezen van een tekst
die via een geëxplicteerde vaste aanpak ingevuld en
uitgewerkt worden in de stappen voorbereiden,
uitvoeren en terugkijken (liet zogenaamde vur-
model, zie ook het verslag van Marion Siemonsma
op p .39 in dit nummer .)

Een klachtengesp re k voe r en , een brief sch rij -
ven , een schoo lboekt e ks t l e z e n : h e t zijn alle-
maal ta k en die een scholier tijdens of n a zijn
school carri è re wel eens moe t uitvoe r e n . Ta k en

die een brugkla sse r soms zonder probl emen
kan verrichten , maar wa arbij hij vaak nog
b e p aald e hulp of achte rgrondkenni s nodig
hee ft . Door leerlingen doe lgericht en bege l e id
zulke t aa ltaken t e l a t en ui tvoe re n en daarop te
laten re flec te re n , word en ze in de l ee rgang
Sc{iools lag (z ie onders t aand kad e r) gel e id naar
een s t eeds ze lfstandiger leerhouding .

E e n voo rwaarde voo r zo'n ze lfst a ndige l ee r-
houdin g i s d a t de leerlingen z i ch bewus t zijn
v an de manier waa rop ze b e p aalde t a ken
aanp a kken . Leerlingen moet en kunnen den-
ken en pr a t e n ove r wat z i c h afspee lt tijdens
het uitvoeren van een t aak . Ook i s he t
belang rijk om a l s lee rling te we ten hoe ande-
ren jouw pr es ta tie waard e ren . Ook a l voel en
l eerlin gen intuïti ef wel aan ofze ee n goede o f
sl echte p rest a tie h ebben ge leverd, ze hech ten
veel waarde aan het oo rd ee l van ande ren .
Vaak heb je da t oordeel nod ig a l s je ze lf nog
niet zo e rvaren bent in h e t uitvoe ren van een
bepaalde taak .
Daarom is er in Sch oolslag veel aandacht

voor feedback . Door die feedback krijgen
lee rlingen in z icht in hun l eerproces en kun -

n e n ze hun leerp roces bij s t ellen om hun
werkwijze en resul ta t en te verbe t eren . Gang-
bare methodes voo r d e b as isvorming sc hieten
te kort in h e t aanbieden van feedback -
momenten (z i e Witte 1992 ; 1993)• In Schoo l -
slag is er s tructu reel aandacht voo r feedback .

In dit artikel geven we ee rs t een korte
beschrijving van de w ij ze waa r op de ta a ltaak -
gerichte leergang Schoo ls lag is opgebouwd .

Schoolslag is een geïntegreerde NT2/NT1 leer-
gang voor de basisvorming . Begin 1995 kregen
vier instellingen (het Projectbureau Rotterdam,
Rijksuniversiteit Groningen, Instituut voor Leer-
planontwikkeling (SLO) te Enschede en Instituut
Van School Naar Beroep te Amsterdam) opdracht
van de Projectgroep Nederlands als tweede taal
om met de ontwikkeling van deze methode te
starten .
Schoolslag is een brede leergang ; voor zowel
VBO/MAVO als voor HAVONWO wordt een ver-
sie ontwikkeld .
In het voorjaar van 1998 zal door Meulenhoff
Educatief leerjaar 1 op de markt worden
gebracht. Op dit moment (december 1997) is de
ontwikkeling van leerjaar 2 in volle gang . De
totale leergang zal in 2000 beschikbaar zijn .
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Ik wi l
Lezen over manieren van weggaan

Opdracht 1 • klas
W) Bekijk de bladzijde hiernaast.
JEq~ Denk na over de volgende vraag. Je bespreekt hem daarna met de klas.

• Welke woorden komen in je op als je aan reizen denkt? Schrijf ze voor jezelf even op.

Opdracht 2 • individueel
Lees het gedicht hieronder.

Soms wil ik weg,
Weg hier heel ver vandaa n

Weg, van alles wat me weerhoudt om weg
te gaan .

Cindy Wever (16)

Uit : Doe Maar Dic ht Maar

Opdracht 3 • klas .
Denk na over de volgende vragen. Je bespreekt ze daarna met de klas .

4» Waarom zou iemand weg willen ?
M Wil je zelf ook wel eens ver weg ?
40 Wat kan je tegenhouden om weg te gaan?

Afbeelding 1 : O r i ëntatie op een thema

Daarn a beschrijven we de midde len di e in
deze leer gang z ijn o pgenomen om de leerling

sys t ematisch ger i c hte feedback te la t en k rij-

gen in he t eerste leerjaa r . D aa rbij zullen we
soms ook aangeven hoe dit in he t tweede en
het de rde lee rj aa r wo rdt uitgewerkt .

Thema' s

Schoolslag is opgebouwd uit thema's, in het
eerste leerjaar zijn dat er vijftien . Alle teksten
en opdrachten binnen een thema passen zoveel
mogelijk bij de inhoud ervan . Voorbeelden
van thema's uit deel i zijn : `De baas zijn',
`Lezen om te weten', `Ontdekken en onder-

zoeken' . De introductie van het thema ge-
beurt onder andere aan de hand van de
openingsillustratie (zie afbeelding i) . Aan het
begin van de eerste les van een thema wordt
het onderwerp ervan verder geïntroduceerd

om de leerlingen te inspireren en hun nieuws-
gierigheid te prikkelen om meer over het
onderwerp te weten te komen . Zo kunnen ze

bij een thema als `Misdaad' uitgedaagd worden
detective te spelen . Als het thema hen interes-
seen, kunnen de leerlingen gebruik maken van
de `verder-lees-lijst' met informatieve en fic-
tionele boeken die inhoudelijk bij dat thema

aansluiten en bij elk thema opgenomen is .
Leerlingen krijgen in ieder thema via teksten

een twintigtal woorden aangeboden . Ze leren
daarbij een woordaanpak waarmee ze de
betekenis van deze woorden (en andere onbe-
kende woorden) steeds zelfstandiger kunnen
afleiden . De doelwoorden komen daarna altijd

nog een keer terug in een opdracht, zodat de
betekenis van het woord beter beklijft . Vanaf
leerjaar twee selecteren de leerlingen steeds
meer zelfstandig . de voor hen onbekende
woorden .
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Wat j e in opdrac ht 6 gedaan hebt, heet: de tek st verkennen. Voordat je een tek st
gaat le zen, kun je de tek s t verkennen . J e laat je ogen dan over de teks t gaan.

Soms zie je al meteen waar de tekst vanda an komt, bijvoorbeeld uit een leesboek

of een krant Dan weet je vaak al of het een ve rhaalt ek st ofeen informatietekst is.

Je l et verd er bij h et verkennen van een tekst o p :
• de tite l
• tusse nkopjes
• plaatj e s
• and ers gedrukte woorden.
Zo kun j e al b e denken wat het ond erwerp van de teks t i s en wat jij z elf al

ove r dat onde rwerp weet. Dat heb j e in opdrac ht 7 ge daan.

Ajbeelding z : Uit leg na een tekstve rkenne nde opdracht in thema 2

Taakgericht

We noemen Schools lag een taakgerich te metho-
de, omda t de l esse n zo geo r ga niseerd zijn d a t
de leer lingen gaandeweg een be p aald e taal -
taak be t e r leren u i t voeren . Dit doe l wordt d e
leerlingen per lessense rie (thema) aan he t
begin ervan duid elijk gemaakt . Een taa ltaak
is een communica tieve hande ling van taal -
gebruikers die gericht is op he t be reiken van
een b e paa ld doel. De taalta ken in Schoolslag
zij n afgel e id van de kerndoelen en a lgem e n e

vaardigh e id s doelen van de b asisvorming, met
de nadruk op de schoo lse t aa lt a ken . Voorb eel-
den van dergelijke taaltake n zijn: een ged icht
of verhaa l lezen, een schoo lboektekst l ezen ,
vr agen bean twoo rden bij een schoo lboek-
tekst , samenwerken voo r een presen tati e,
lui s te ren naar uitleg, b e kijken van een docu-
ment a ire, enzovoo rt . Deze co ncre t e t aa ltak e n
moet de l ee rl ing ook in het dagelijk s leven
(binnen e n buiten school ) kunnen uitvoe ren, en

juis t bij h e t vak Nederlands k an hij ze be t er

l eren behee rsen . Daa rom s taan d eze t aalt a k en
i n Schoolslag ce n traal . Voor d e leerling (nog)
onwerke lijke, `pedagogische' tak e n zoal s he t

o p s tellen van een rec l amefo ld e r - dat w ij een

geschik te taa ltaak voo r een b e paalde b e roep s-
o pl e iding vind en - of h e t vas tstellen hoe la ng
een lij k dood is (zie Van Den Branden &
Kuiken 1997), s taan in Schoo lslag nie t centr aa l .

De aanpak van taaltaken

Per th ema s taat één t aa ltaak centr aa l : leerlin-
gen ler en explic i et ta a l o n1 een bepaa lde
t aaltaak be t er te beheersen . In het thema

` Re i zen ' i s dat een pe r soonlijke brief schrij -

ven . Die centraal ges t elde taak wordt v ia een
geëxplic itee rde, vaste aanp ak ingevuld en
uitgewerkt in de s tappen `voorb e re iden ', `uit-
voe ren', en ` t e rugkijken ' . B ij e lke stap krij -
gen de l eerlingen voo r die t aaltaak r e levan te
opdrachten . B e paa lde (taa l) k ennis en (deel)-
vaardighe d en noodzake lijk voor d e uitvoe-
ring van de taaltaak , zijn ge re l a teerd aan de
voo rb e r e idi ng en uitvoering van die taa ltaak .
Voorb ee lden bij een tekst le zen zijn : lees doe-
len vas t s tellen , leesmanieren kiezen , b ij inte r-
viewe n : doorvragen , verschillende aanspreek-
vormen gebruiken , br ongebruik . Bij een
br ief schrijven wo rdt aandacht bes teed aan
zin s b ouw en spelling, bri efconven ties, en bij
d e taak `sc hoo lboektekst lezen ' i s he t belang-
rijk d e tekst te verkennen . B ij het them a
waarin het lezen van een schoo lboekt e k s t
voor h e t eerst de centr a l e taaltaak i s, krij-
gen leerlingen bij de s t a p `voorbe r e ide n '
uitleg en oe fen ing met bet r ekking tot het
verkennen van een t e k s t . H e t verk enn en van
teks t en oefene n ze overigens nog een paa r
kee r . A f bee lding 2 l aat zi en hoe deze ken -
ni s - i ndu ctief - aangeboden wordt . In
Schoolslag mo e t e n de l eerlingen ook rege l -
m a tig d e benodigd e kenni s en vaard igh e den
zel f a fleiden bij h e t t e rugkijken op een - niet
he l emaal p e r fec te - uitvoering van een
t aa ltaak .

De z e re flec ti efase is e r g b e langrijk voor d e
ontwikkeling van in z i cht in h e t e igen lee r-
proces . Lee rlingen geven in een logboek aan
wa t ze gemakke lijk o f moe ilijk vonden en op
we lke m a nier ze een bepaa lde ta ak kunnen
verb e t eren . L eerlingen leren dus een taak aan
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te p a kk en op een manier di e p ast bij hun
l ee r s tijl . We komen hier nog op terug.

Alle geselec t eerde tak en kom en in de ee rs t e
drie l ee rj aren mins t ens één keer uitvoerig aa n
bod . De mees te taken komen in a nde r e
th e ma 's t erug . Een voorbeeld : bij he t thema
` Ontd e kken en onderzoeken ' is het inte r vie-
w en de centrale t aaltaak. D e leerlingen z ijn
dan echter niet alle lessen me t a lleen maar h e t
intervi ew bezig . Ze we rk e n ook sam e n om d e
v ragen van het int e r v iew t e b e p a len, he t
inte r view voor te b e r eiden en inform at ieve
t eksten over he t onderwerp te leze n . B ij d a t
lezen passen de leerlingen dan de in eerde re
thema's geleerd e dee lvaardi gh e den - zoals he t
tekst verkennen - toe, me t andere woorden :
d an le ren ze taa l gebruiken doo r d e tak e n u i t
te voe ren.

Zoals gezegd komen be langrijke t aaltak e n
zoals het schrijven van een brief, h et lezen
van een schoolboektekst of het houden van
een interv i ew verschillende k e r en terug. D a n
wordt de t aak complexer en me t aanvu lle nde
k e nnis en vaa rdi gheden aa ngebod en . L eerlin-
gen ler en d at ze vaa rd igheden van de ene
taa lt aak kunnen geb ruiken bij de ande re : bij
interv iewen geld en bepaa lde gespr ek s regels
en moet je soms doorvragen , bij di scu ss i ë ren
ook . De opbouw van deze kenni s en vaardig-
h e d en door de ja r en heen is uitgewerkt in
leerlijnen voor onder ande r e lezen, lui s t e ren
& sprek en , en sc hrijven .

Het waarom en hoe van feedback

Onderwijs is pas goed als systematisch geëva-
lueerd wordt wat er geleerd is . De leerlingen
hebben op het juiste moment (= op het juiste
tijdstip tijdens hun leerproces en bij het juiste

(taal)aspect) feedback nodig om vooruit te
komen. Leerlingen en docenten kunnen alleen
maar adequaat reageren op leerlingprestaties
als ze het presteren zorgvuldig waarnemen .
Daarvoor kun je verschillende instrumenten
gebruiken . Omdat leerlingen verschillen in

wat ze al kennen en beheersen, en in de weg
waarlangs ze hun eindresultaat bereiken, ver-
schillen ze ook in hun behoeften aan feed-
back .

Vandaar dat in Schoolslag diverse feedback-
momenten en -instrumenten opgenomen zijn .

De ve rschillende feedbackins trument en moe-
t en doe lbew u st en herh aalde lijk ingeze t wor-
den om bij zow el de docent al s de l eerling he t
inzicht in de lee rvord e ringen te ontw ikk e len .
He t doe l is ve rb e t ering van h et taa ll ee rproces
van de l eerlingen e n van hun t aa lprestaties .
Daar moe t rege lma tig bij s tilgestaan worde n ,
z od at reflec tie een gewoonte wordt . Me t
b ehulp van opmerkin gen van d e docent e n
van me d e d eleerlingen leren de leerlingen
s t eeds complexer word end e ta k en aan t e
p a kken en uit te voe r en op een ni e t alleen
b e te r e, maar ook be t er bij hun p assende
m a nie r . Ze l e r en bij z i chze lf na te gaan op
we lk e punt e n zij zi c hzelf kunnen verb e t er en .

Voo r een leerlin g is een beoorde ling fun c tio-
nee l als he t een ond e rdee l is van z ijn leerpro-
ces . In Schoo ls l ag moe t de leerling zelf kunnen
ond e rscheiden en besli ssen ofhij iets goed kan
of nog nie t . Op b as is daarvan k an hij in een
l ee rs itu a tie een s tr ategi e kiezen . Een ze lfs t a n-
dige l eerling hee ft naast a lgeme n e k e nnis ove r
de aanp a k (voo rb e re iden, u i tvo e ren en t e rug-
kijken), spec ifi e k e kenni s nodig ove r s trate-
gi eën d ie bij be p aald e taa ltake n (sc hoo lboek-
t e k st lezen , zak e lijke brief schrijven , presen-
t atie geve n) t e gebruiken zijn , over wannee r
die s tr a t egieën b e langrijk of nuttig zij n (b ij -
voorb ee ld nie t bij een persoonlijk e brief, wel
bij een z a kelijke), en hij moe t we ten we lk e
goed b ij hem passen . Dat laatst e h ang t af van
wa t voor lee rling hij is, zijn zelfver trouwen
bij die taaltaak , en z ijn plez ier en inte r esse
voo r (d a t onderdeel van) he t vak . Zo weet d e
z el fstandige leerlin g hoe hij he t leren zelf ka n
s turen: bewake n, tussen s tappen n em e n , op
tijd pauzeren (zi e Simons & V an Zuyle n
1995) . Als een leerling bij het onderzoekj e
doen ge l ee rd heeft d at hij een te bred e
zoekvr aag had gekozen, d an kan hij daar d e
vo lgend e kee r op l e t ten , door in extra s t a ppe n
de v raag in te perken , en de vraag even te
l aten liggen om er l a te r weer fri sser tegenaan
te kunn en kijken .

E en docent moe t op basis van d e beoorde-
ling kunnen bes li ssen of:
een leerling een juist beeld heeft van z ijn
vaardigheid m e t be trekking t o t een conc re te
taak ; wee t een leerling bijvoorb ee ld da t hij
inhoude lijk leuke brieven schrijft , ma a r da t e r
aan de a linea- inde li ng nog we l wat scho rt ?
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Enquête : Hoe pak jij n ou zoiets aan?

Hieronder s taan zeve n situaties waa rin je een bepaalde taak moet aanpakken. Bij

elke situatie sta an versc hi llend e manieren om dat te doen .

Bij elke manier moet je aang even hoe jij dat zou doen. Je mo et een van de cijfers

1, 2, 3 , 4 of S omc irkelen.

1 = zeker niet
2 = meestal niet

3 = soms wel/soms niet
4 = meestal wel
5 = zeker wel

Lees elke s itua tie precies. Stel j e voo r dat jij j e in die situa tie bevindt

Omcirkel j ouw antwoorden. Er zijn gee n go ede of foute an twoorden. Het gaat

erom dat j e bede nkt ho e jij dingen meestal aanpakt.

Situa tie 7
Je krijgt een proefwerk.
Hoe begin jij aan het proefwerk?

a Ik be d enk ho eve el tijd ik h eb en kijk eerst hoeveel vragen ik moet

b ean twoo rde n . Z o kan ik zi en hoeveel tijd ik ongeveer voor elke vraag h eb.

1 2 3 4 5

b Mo eilijke vragen l ees ik no g ee n keer door. Zo kan ik zi en of i k de vraag

begrepen heb. 1 2 3 4 5

c Al s ik de vragen heb gemaakt, l ees ik mijn antwoorden nog ee n keer door.

Zo kan ik nog vragen ve rbetere n . 1 2 3 4 5

d N a afloop vraag ik me af o f ik het goed heb a angepakt, of dat ik h et de

volgende kee r beter kan doen. 1 2 3 4 5

Tel de cijfers die j e omcirke ld h e b t bij situatie 7 bij e lk aar op . A antal punten: . ..

Afbeeld ing 3 : Vraag uit de leerenqu ête

het niveau van die vaardigheid voldoende is
om die concrete taak op een acceptabele
manier uit te voeren (zie Hajer, Kortas &

Meestringa 1996) ; met andere woorden : is de

prestatie die de leerling heeft geleverd vol-

doende met het oog op het gewenste eind-

niveau ?

In Schoolslag zijn ve rsc hi llend e in s trumen ten
opgenom en voor de ze lfevaluatie van de
l ee rl i ng en d e insch a tting van zijn vorderin -

gen door de docent . Hie ronder zullen we z es

ve rschill e nde feedbackin strumenten in S choo l -
slag kort toel ichte n .
Bij de ee r s t e in s trum e nten die we hie r

beh a ndel en i s d e l eerling in ee r s t e in s ta ntie

zijn eigen beoorde laa r . H e t ee rs te ins trument

is de l ee renquête : een inventariserende enqu ê te

naar h e t gebruik van strategieën . He t tweede

bestaa t uit opdrachten bij he t terugkijken op
de voorbereiding en uitvoering van de in he t
thema centra l e t aaltaak . Bij he t derd e ins tru -

ment beoo rd el en de l eerlingen elkaa r ; dit

gebeurt bijvoorbee ld tijd e ns gr oepswerk .
B ij de overige drie in s trumenten die we hie r

bes pr eken , i s de ro l van d e docent groter. Het
g a a t om het logboek ( d at overigen s doo r de

leerling wo rdt ingevuld ), de ob serva tie doo r

d e docent en de (e ind) t oe t sen . Van deze drie
instrumenten kan de docent de gegevens ove r
de leerlingen bijhouden op een reg i s tra tie fo r -

mulier dat in de docentenhandl e iding van

S c h oo ls lag is opgenomen .
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KOEPELTERM OMSCHRIJVING VOORBEELDEN
VAN DE GROE P
STRATEC;TE e N

Onthouden Hi e r onde r va ll en - Ga n a waar een nieuw woord je aan doe t
wat je leert lee rs tra t egië n om je d e nk e n .

geheugen t e tr a inen. - Formuleer enk e le vr agen over he t onder-
werp .

- Ve rgelijk ni euwe informatie me t wa t je
kent .

Eigen kennis Dit zijn cognitieve s tra- - Maak gebruik van je kenni s buiten de teks t .
gebruiken t egieën om ni e uwe in- - Orden de gegevens .

form a tie t e koppe l e n - Voorspel w a t er in de volgende a linea zal
aan wa t je a l wee t. s taan .

Kennis Dit be treft voo r a l - Gebruik de ti te l en de pl aa tj es .
uitbreiden om strategi eën om - Lees de t eks t samen me t a nd e r e n .

luiste r en en lezen te
op timaliser e n .

Voorspellingen Dit z ij n voo rname- - Controleer o f de be t ekenis van een woo rd
controleren lijk soc ia le en me ta- goed i s .

cognitieve s tr a t eg ie- - Vraag om advies .
ën om na te gaan of
je h et bij h e t jui st e
eind hebt .

Beperkingen Onder deze koepe lterm - Ve r eenvoudi g moe ilijke vr agen .
omzeilen va llen s tr a teg i eën om - Geef een omschrij v ing.

be t er te spreken en te - Gebruik de ni e uw geleerde woo rden e n
schrijven. zin sdelen in na tuurlijke s ituaties .

Gevoelens Hi e r onde r s t aan lee r- - Wees nie t bang fouten t e m a ken .
gebruiken s tra t egieën d ie bedoeld - Zo rg voor een ru s t gevende s ituatie .

zijn om affectieve - Spreek j eze lf moed i n .
b e l emmeringen weg te
nemen .

Begrijpen hoe De ca tegori e bevat - Werk in d r i e s t appen : i voorbe reiden ,
je leert me t acognitieve s trate- 2 uitvoe r en , 3 terugkijken .

gieën die voo r al het - Ga na wa t je ge leerd heb t .
leren zelf be treffen .

fiJbeellltng 4 : Jchema leertip s

Leerlingen zijn hun eigen beoordelaar

I D E L EE R E N QUê TE EN DE L EE RTIP S : IN-

Z I CHT IN JE E I GE N ST R ATEG I SC H HANDE-

LEN Aan het begin van leerjaar t wordt in
Schoolslag een enquête afgenomen . Doel van
die enquête is om een leerling te laten

nadenken over de manier waarop hij of zij
Nederlands leert . Aan de hand van een tiental
situaties (zowel taalleer- als taalgebruiks-
situaties) gaan leerlingen na in hoeverre zij
strategisch handelen . In de verwerking van
de enquête wordt een verband gelegd met de
leertips die in de leergang regelmatig terug-
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~LEE~Tip

•

Eigen kennis gebruiken
Gebruik wa t je weet

Vergeet niet datje al heel veel weet! Voor je een tekst leest, bedenk je watje al weet over
het onderwerp van de tekst . Dat maakt het begrijpen van de tekst gemakkelijker.

Begrijpen hoe je leert
We rk samen met andere n

Het is handig om op school met anderen samen te werken . Samen weet je meer dan in je
eentje. Als je samenwerkt, kun je elkaar helpen . Dat kan ook als je gaat schrijven. je kunt

~ samen nadenken over wat je zou kunnen schrijven . Zo breng je elkaar op ideeën. Daar heb
- je allebei wat aan .

Afbeelding 5 : Lee rtips

kom e n . Een van de vragen uit de enqu ê te i s
opgenomen in afbee lding 3 .

De lee renqu ê t e l eidt to t een glob al e kara k -
ter isering van het lee rgedrag van de leerling
op d a t moment . D a armee k rijgen leerlingen
aanw ij z ingen ove r we lke leertip s zij goed
zouden kunnen gebruike n . De l eertips z ijn
daa rtoe ond e rve rd ee ld in zeven g roepen: in
bijgaand sc h ema (zie afbeelding 4) lichten
we de indeling voor de l e zer van dit a rt ike l
toe .

In elk t hema in leerjaar t komen twee
ni e uwe l eertips aan bod . Ze wo rd en explic i et
aangebod e n op een plaats waar de l eerli ngen
ze di rect en fun c tioneel kunn e n gebruik e n :
` Eigen kenn is gebruiken . G ebruik wat je
wee t ' bijvoo rb ee ld bij het voo rspellen van d e
b e t e kenis va n onbekende woorden. De ee r s t e
keer dat een leertip wordt aa ngebode n , passe n
d e leerlingen de stra teg i e toe in een of mee r
opdrachten . In elk thema wo rd e n ook twee al
ee rder aange boden leertip s herh aald , vanze lf-
s pr e kend ook b ij opdr achten waar ze wee r
t oep asbaar zijn . Het gebru ik ervan is d a n
o ptioneel (z ie a fb ee lding 5) .
Bij he t terugkijken op de taa lt aak kan he t

gebruik van d e l eertips worden besproken .
L eerlin gen kunn en dan hun s tra t egi sch h a n -
d el en bijstell e n .

2 TERUGKIJKEN OP EEN TAALTAAK Doordat

de taaltaak s t eeds in drie st a pp e n aangepakt

wo rdt , hebben leerlingen d e moge l ijkheid om

sys t emati sch feedback te geve n en te krijgen

op hun e i gen lee rp roces . Bij e lke sta p van
voo rb er eiding, uitvoe ring en terugkijken kan
feedback voorkomen, maar voo r a l de laa ts t e
is er op ge ri cht om te l e r en van wa t j e gedaan
hebt . Leerlingen kijken bij de laatste s t a p
zowel terug op het resultaat (bijvoorbeeld :
` heb ik de tekst begr e pen?') als op he t proces
(bijvoorb ee ld : ` h eb ik de goede leesmanie r
gekozen?') . Door zulke v r agen te beantwoo r-
den groe it het in zi cht bij de leerling in zijn
mani e r van le ren . M e t die in forma ti e k a n hij ,
bij een volgende uitvoering van die taaltaak ,
zijn aanpak bijs te ll en om zod oende z ijn resul-
taat te ve rb e te ren .

3 FEEDBACK IN GROEPSWERK Samenwerkend

l e ren is een be langrijk ond e rdeel in Schoo lslag.

Groepswerk is nie t alleen bedoeld als afwisse-

ling in de werkvorm . H e t heeft een be langrijk
l eerdoe l : l eren van e lkaa r . Bovendien biedt

het de l eerlingen gelegenheid in onderlinge

int e r ac ti e de ni e uw verwo rven kenn is en

(dee l)vaardi gheden te oefenen en te gebrui-

ken . Groepswerk wordt vanaf he t ee r s t e
thema opgebouwd in de leer gang : v an twee-

tall en naa r grot e re groep e n ; van eenvoudige

naar complexe opdrachten . Ook komen de

voorwaarden voo r een goede sam e nwerking
(soc i a le vaa rdi gheden als e lkaa r de beurt

geven, e lk aar uit laten prat e n) sys tema ti sc h

aan de orde . Door de sam e nwerkingsopdrach-

t e n worden er m omenten gecreëerd waa rop
l eerlingen kunn en l eren van de feedback van
hun klasgenoten (zie afbee lding 6) : l eerlingen
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He el belangrijk bij brain s tormen is dat all e s mag. Geen enkel idee is fout of s tom . O ok al
begrijpt een ander niet waarom je iets zegt Soms weet je he t zelf n iet eens. Dat ge e ft ni e t
Het gaat erom dat je zove el mogelijk id e e ën verzamelt.

Sam en brainsto rm e n gaat h et beste als j e. ..
• niet ove r iets an ders gaat praten;
• om de beurt een woord of idee noemt;
• niet teve el herri e maakt;
• niet laat merken of j e iet s goed vindt of nie t

Er zijn ook verboden woorden bij h e t brains tormen. Wat je niet tegen elkaar mag ze ggen
als j e brain stormt is:
• Stom!
• Waar s laat dat nou op?
• Hoe kom j e daar nou bij ?
• Kun j e nik s beters verzinn en?
enzovoort.

Opdracht 36 • twee t al

Je gaat samen brainstormen over `de baas zijn' . Je kunt op verschillende maniere n
brainstormen . Hieronder staan er twee. Kies samen een manier .
Manier 1

40 Concentreer je op het onderwerp 'de baas zijn' .
M Welk beeld of gevoel komt in je op?
CD Noem om de beurt een woord dat daarmee te maken heeft .
CD Schrijf die woorden op.

Manier 2
4» Kies in dit thema een tekst die jullie leuk of bel angrijk vinden: een brief, liedje,

elfie of rondeel .
4D Lees die tekst nog eens .
Co Schrijf de leukste of belangrijkste woorden/zinnen uit die tekst op .
CD Noem om de beurt een woord dat daarmee te maken heeft .
M Schrijfdie woorden op.

Afbeelding 6 : Voorwaarden voor samenwerken en een samenwerkopdrach t

reageren op elkaars produkten en op elkaars
functioneren .

Leerlingen beoordelen elkaars product bij-
voorbeeld bij het schrijven van brieven . De
brief wordt door een klasgenoot op basis van
een aantal vooraf vastgestelde criteria beoor-
deeld . De criteria zijn geordend naar inhoud,
taalgebruik en vorm . In thema 14 zijn de
criteria als weergegeven in afbeelding 7 .

Gezamenlijk bespreken de leerlingen hun
bevindingen op grond waarvan het eigen
product (de brief) kan worden gereviseerd .

Leerlingen beoordelen ook het functioneren
van hun groepsgenoten (en van zichzelf als
groepslid) : bijvoorbeeld als ze samen een ver-
slagje schrijven of een onderzoekje doen .
Leerlingen zijn in dat geval ook samen verant-

woordelijk voor het eindproduct . Ze verdelen
onderling de taken die nodig zijn om de
opdracht uit te voeren. Daarna beantwoorden
ze ook vragen over hun functioneren als groep,
met aandacht voor hun eigen gedrag binnen de
groep en dat van hun groepsgenoten.

De docent beoordeelt me e

HET LOGBOEK In leerj aar i is in bijna e lk
th ema een diffe r e ntia tieles o pgenomen . In d a t
uur voeren de leerl ingen nog eens de cent ral e
taaltaak ui t . D a t k a n op ve rschillende niveau s :
h e rhaling me t ex tr a uitleg en oefening wa t
be treft de r elevant e kennis en vaardigh e den
(_ `gemakkelijker' dan de kernstof) ;
herhaling op het niv eau van d e kern s tof;
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Vragen bij een persoonlijke brief
Je kunt de volgende vragen gebruiken om jouw brief op inhoud, woordgebruik en vorm

na te kijken. E en brief is goed als je alle vragen met 'ja' kunt beantwoorden.

Inhoud
1 Is de b rief vo lledig?
2 Is alles duide lijk?
3 Is de volgorde van de informatie logisc h (inleiding, kern en slot)?

Woordgebruik
4 Passen de woorden bij de lez er?

Vorm
5 Lopen de zinnen go e d? Sta an de woorde n in de zin in de goede volgo rde ?

6 Zijn alle werkwoordsvormen goed ge s p eld ?
7 Zijn a lle andere woorden g oed gespeld?
8 Zijn h oofdletters en lees tekens goed g ebruikt?

Veel fo uten kun je zo verb e teren. Van de fouten d ie met d e vorm te m ake n hebb e n, kun
je in Na slag opzoeken hoe het we l moet. J e kunt ook het woordenboek ge b ruiken om de

spe lling van een woord op te zoeken.

Afbee ld ing 7: Voo rbee ld v an revis iecrite ria ui t thema 1 4

verdi e pin g boven he t niveau van de kerns tof.
L eerlingen sp e l en ze lf een be la ngrijke rol bij

d e keuz e van d e diffe r entiati e les . Ze vull e n
een logboek in (zie afbee lding 8 ) . In he t
logboek wo rd en vragen ge ste ld di e be tr e k-
king hebben op de voorb e re iding en de
uitv oering van de taaltaak e n op de kennis en
va ardigheden die bij die ta altaak zijn aange-
boden .
N a h et invullen van het log boek tellen

leerlin gen hun score . Ve rvo lgens vu llen ze in
we lke diffe r e ntia ti e ze op basi s van hun sco re
zouden moeten m a k en . Als de l eerlingen dit
nie t eerlijk invulle n , kunnen ze een diffe r e n -
t a tiel es krijgen w aar ze ni et vee l aan hebb en ,
of die te moe ilijk voor hen i s . D e docent heeft
bovendien een bes li ssende s t em in d e ke uze .
Hij kan de leerling corri gere n e n ex tr a
oefeningen laten doen , of h em s timulere n
t och maa r een s de verdiepin gs les t e prob e ren .

In de logboek en zit een b e paald e opbouw . I s
h et in dee l i nog erg voorges truc tureerd e n
moe ten de le erlingen voornam e lijk (ges loten)
vra gen beantwoorde n ; vanaf deel 2 i s he t
logbo e k gevarieerd er qua vorm en wo rdt e r
meer v an de le erling g evra agd . Bij de uitvoe-
ring van een omvan grijk e taa ltaak, zoal s het
doe n van een onderzo ekje om d a arov e r een
pre s ent a tie te geven , wordt het logboek bij-

voorbeeld gebruikt als een s oort `sc heepslog-
boek ' . D e l eerling b eschrijft daarin ( op ba s i s
van gerichte vragen) tijd e n s de ve rschillende
fasen van het uitvoeren van de taaltaak w a t
hij doet , welke probl emen hij tegenkomt en
welke opl oss ingen hij d a arvoor bedenkt . Ee n
ander voorbeeld i s d a t de l eerlin gen een kort
ve rs lagje schrijven , waa ri n ze zowel a angeven
hoe he t ze ve rgaan i s tijden s h et werken aan
d e taaltaak als wa t z e over d e thema- inh oud
van een b e p aa ld thema hebben geleerd . D e ze
essay-achtige invullin g i s bijvoorb eeld geko-
zen b ij he t thema ` Int e ressante men sen ', zod a t
ze d aar (ook) kunnen not e ren wat ze over hun
e igen ` idool ' hebben ge l ee rd .

2 OBSERVATIE EN REGISTRATIE DOOR D E

DOCENT Bij e lk van de in s trumenten heeft de
docent een begel eid ende en /of stur ende ro l .
Een vorm van feedback waarin de rol van de
docent cruc iaa l is, is die van observant . Bij de
opdrachten die zi ch daarvoor le n en , i s in de
docentenhandleiding een aantal richtlijnen
voor observa ti e opgenome n . Zo wordt d e
docent in les 4 en les S van thema 14
geadvi s eerd : `L e t tijdens het werken in tw ee-
t a ll en in de opdracht op d e bijdra gen van
ve rsc hi llende leerlingen . Stimuleer leerlingen
me t een mind er acti eve in s telling een bijdra-
ge te lever e n . Let er vooral op dat d e
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leerlin gen indien nodig doo rv ragen ' . Dez e
observa tie k a n worden aanget e kend op h e t
regi s tr a ti eformulier dat in de docent e nhand -
le iding bij de l ee r gang opgenomen is . Van

l eerlingen die h e t goed do e n , kan d e docent
aante k enen dat z e d e dee lv aa rd ighe id be hee r-
se n . De ob serva tie kan voor d e docent aanle i -
ding z ijn om met een leerling concree t

Thema !t Kleu rrijke feesten

Logboek in dit logboek geef je antwoord op vragen over.
- woordaan pak en betekenis con troleren;

hoofdvraag en subvragen bedenken bij een informatieteks t

Maak eerst de vragen bij Wat je geleerd hebP. Lees dan de samenvatting op bladzijde
Qsamenvateng thema 4@ nog eens . Ga na of het goed is wat je hebt ingevuld of aangekruist
Vul dan de tweede kolom in bij Wat je geleerd hebt . Bean twoord daarna de re st van de vragen.

Wat je geleerd heb t

a Waar moet je op letten als je de betekenis bedenkt
van een moeilijk woord ?

1 wat er in de tekst staat over de betekenis
2 op wat je zelf weet over het onderwerp

3 op eventuele

4 op de vorm van het woord en in de zin

b Als je een moeilijk woord in een tekst tegenkomt,

bedenk je een betekenis ,
Hoe kun je die betekenis controleren?

1 Door aan iemand anders de betekenis te vragen;

2 Door

3 Door altij d

c Waar kun je het antwoord op een hoofdvraag vinden?
❑ in de hele tekst

❑ in een stukje van de tekst
d Waar kun je het antwoord op een subvraag vinden?

I n

Wat je gedaan hebt

e je hebt de hoofdvraag van de tekst voorspeld
na het verkennen van de tektst

f je hebt de hoofdvraag bedacht na het p re cies lezen
van de tekst

g je hebt subvragen bedacht na het pre cies lezen
van de tekst

Hoe je het gedaan heb t

h Had je de hoofdvragen en de subvragen goed
bedacht ?

Beantwoord deze vraag alleen al s je bij h 'nee' hebt gekozen .
Wat zou j e de volgende keer op een andere manier doen?

Kies uit:

1 3 en/of 4 goed 2 niets goe d

1 2 en 3 goed 2 2 en/of 3 fo ut

1 goed 2 fout

1 goed 2 fout

Dat v o nd ik:

1 makkelijk 2 moeilijk

1 makkelijk 2 moeilijk

1 makkelijk 2 moeilijk

Kies uit:

1 ja, bijna alles 2 nee, de helft
goed of minder goed
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Bij vraag a t/m h heb je telkens 1 of 2 gekozen . Tel hoeveel keer je 1 hebt gekozen .

Ik heb 7 of 8 keer 1 gekozen.-» ❑ Ik maak les 6 C

❑ Ik heb 6 keer of minder 1 gekozen .- ❑ Ik maak les 6A/B

Let op: missc hien heb j e in het schema hierboven opgeschreven dat je de volgende keer

iets op een andere manier wilt doen . Denk hier dan aan als je aan les 6 werk t

Werkschema
Ik maak van les 6A/B
de volgende opdrachten :

Leers tof + voorbereiden (vraag a t/m fl

❑ Ot/m4keer- A

❑ Sof6keer- B

Uitvoeren (vraag g en h )

❑ Oof l keer- A

❑ 2keer- B

Terugkijken

opdracht 37
opdracht 38, versie . ..

opdracht 39, versie . ..

opdracht 40
opdracht 41, versie . ..

opdracht 4 2

Afbeelding 8: Voorbeeld van logboekvragen uit the m a 4 `Kl eurrijke feeste r e '

( lee r)gedrag t e bes pr e k e n en kan m e deb e pa-
lend zijn voor een waa rdering (cij fe r) over
een bepaalde periode . Op h e t regi stra tiefo r -
muli er kunn en ook de t oe tsr esult a t en bijge-
houd en word e n .

DE EINDTOETSEN In Sch oo lsl ag i s na elke

twee thema's een lee rs t ofgebonden toe ts op -

genomen . Daarmee kan nagegaan worden

hoe goed d e l eerling de behandeld e taa ltaken

en de daarbijbehorend e kennis en vaardig-

heden beheerst . D e toe t sen in de l ee r ga ng

vormen een afspiegeling v an de ( taal) t a ken

die d e l eerling daarvoor hee ft geoefe nd . M e t

de toe tsen ve rgroten leerlingen (en ze ke r

l eerlingen voor w i e het N e de rl a nd s niet de

moedertaal i s) hun inzicht in hun (toenemen-

d e) behee r s ing van d e taal . Me t fee dback kan

de leerling dat leers ucc e s zi e n .

Nie t a ll een de fase van uitvoering wordt
ge t oe tst . Waar mogelijk worden onderd e len
uit de voorb e r e iding getoet s t . Zo wordt bij
thema 6, waar he t l e zen van een sc hoo lboek-
t e kst de central e taaltaa k is, nagegaan of d e
l eerlin gen de bron kunn en herkenne n , en he t
onderwerp van de t e ks t kunnen voo rs p elle n .
Dive rse dee lvaardi g h e d en die aan de o rd e
zijn geweest in de voorg a ande l essen , worden
ook ge toe tst : onder ande re `va sts t ell en op

we lke v raag de he l e tekst antwo ord gee ft ', en

` herkennen van een opsomming' . Elke t oets i s

onderverdeeld in een k e rn- en een kopdeel .

Het k e rndeel i s voo r alle leerlingen , de

koptoe t s is er voo r de leerlingen die de

verdi epings les van de diffe rentiatie gedaan

hebben . Met d e kern wordt de kern stof

van h et thema ge t oe ts t ; het kopdee l bev a t

opdra c hten die boven h et niveau van de

kern s t of ligge n .

Tot slot

In de basisvorming i s h et doe l van he t v ak
Nederlands ac tieve taalgebruike rs te creë ren
die zi ch talig kunnen r e dden in de s itu a ti es
die ze tegenkomen . Met he ld e re en . voor
l eerlingen functione l e doe len probe ren we in
Sch oo ls lag te voork om en d at leerlingen ` nie t
we t en w at ze bij Nede rl a nd s lere n ' en te
stimul e ren d at de l essen voor hen zinvol en
ins pir e r end zijn . Leerlingen en docenten kun-
nen b e ter inzicht k rij gen in h e t taa ll eerproces
met b ehulp v an de beoorde lin gs ins trumenten
in Schoolslag, zodat de leerlingen be t e r grip
krij gen op de stappen die ze nog moe t en
z e tt en om zich in all e voorkomende situ a ties
goed uit te kunnen drukk e n .
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S c h oo lslag . Nederl a nd s voor de basisvorming
wordt uitgegeven door Meulenhoff Educa-
tief. Voor meer informatie kunt u con tac t
opn em en m et de a fd eling verko o p , 020 : 556
68 90 .
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Minjam Tuinder :

Taalbeleid in het vo

Hoe zorg je ervoor dat er

iets verandert ?

S . van Sliep e n , A . Bakker & A . van Prui ssen
Implementatie van taalbeleid in het voo rtgezet
onde rwijs Den Bosch, KPC Gr oep , 1997. 190
blz . f 85 (exc l . verzendkost e n) . Bes t elnummer
I•ó II•S()• KPC , a fd e ling verkoop , postbus

48-„ 5201 AL Den Bosch , tel 073 : 624 72 47 .

Op vee l scho l en voo r voo rt geze t onderw ij s
wordt gewerkt aan het vormgeven van het
e igen taa lbel e id, al dan nie t me t extern e
onde rs t euning. Aanle iding hiervoor i s da t e r
bij grote gr oepen leerlingen taalproblemen
worden gecon s t a teerd . De aanpak van deze
taalproblemen dient gest ru c tureerd plaats t e
vinden , ande rs heeft h e t vee l weg van dwei l e n
me t de kraan op en . S cho len moe t e n systema-
ti sch na denken over noodzakelijke inh oude-
l ij ke en onde rw ij skundige ve rande r ingen , en
moeten een aanpak kiezen die bij de eigen
si t u a ti e pas t .

Om een en ander op een rijtj e t e krijgen ,
wordt op veel scho l en gebruik gemaakt van
h e t Inst rument taalbeleid voortgezet onderwijs
van J . Roorda e.a (1995)• Hiermee kan de
begin si tu a tie i n kaa r t gebracht worden en
vormt men zich een beeld van de mogelijke
aanpak voo r verbe t eringen . Ve r vo l gen s moe-
ten echter in de kl as daadwerkelijk ve r a nde-
ringen plaa t svinden voorda t van een echt
taalbe l eid ges proken k a n word e n . Dit is de
i mplementatie van taa lbel e id , en uit de pra k-
tijk blijkt da t hier nogal eens moge lijkh e den
blijven liggen . Om veranderingen in de kl as
zelf van de gr ond te krijgen , is de m a p
Implementatie van taalbele id in het voo rtgezet
onderwijs ontwikke ld .
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