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Ilse Bolscher

Het leesdossier :
de ontdekking

van de hemel! ?

Vo lgens de ni euwe exam e n voorste ll en HA VO e n
vwo m oe t in 1998 op a lle sch o len h et l eesd oss ie r
o nderd eel vo rm en van h et lite ratuuro nd e rwijs .
Daarop voo ruitl op end zijn sommige sch ol en al
druk b ez ig m et de inv oe ring en o ntwikke ling van
h et lees d ossier in de lespraktijk . Een van di e
sch olen is h et Over Bet uwe C o ll ege in Be mm e l .
Sinds 1 993 wordt op deze sc h oo l zow e l in d e
ond e rb o uw als in d e b oven bo uw gewerkt m e t h e t
lees d oss i e r . Ilse B o lscher is ho (l e raar in opl eiding)
op deze sch ool . Zij beschrijft aan d e hand v an
lesobse rva ties en gesprekken m et doce nten h et
lees d oss i er in de praktijk . '

Aan he t begin v an het jaar kregen we een blad
uitgedee ld waarop w e vragen m oesten beantw oo r-
de n o ve r l eze n . Er we rd een vra ag ges te ld hoe ik de
o v e rgang van je ugdlite ra tuur naar vo l wasse n enlite-
ratuur h e b ervaren . Mijn an twoo rd wa s dat ik nog
ni e t ee ns was o v erges tapt ! Onze boek e nlijs t we rd
uitged eeld e n er stond en alleen bo e ken op van
vo lwasse n e nliteratuur. He t ee rs te b oe k dat ik be n
gaan lezen was De A vo nd en v an G e rard Reve .
He t verschil wa s duide lijk he rk enb aar . A c hter dit
boek s ta ke n veel meer mot ieve n e n thema 's dan ik
gewend wa s .

Aldus een balansverslag van een leerling uit
4 VWO van het Over Betuwe College in
Bemmel . Binnen d e sectie Nederlands van
d eze school heers te enige jaren geleden ont e-
vredenheid over de m anier waarop litera-
tuuronderwijs er alweer jaren plaatsvond . In

de onderbouw werd jeugdliteratuur gelezen ,
ve rvolgens vond in de vierde klas de grote
omslag plaats naar de volwassenenliteratuur .
Leerlingen lazen voor de lijst een twintigtal
werken , waarvan ze een uitgebreide samen-
vatting maakt en met een grondige anal y se
van de opbouw , thema ' s , motiev en etcetera.
Het literatuuronderwij s werd hi erdoor voor -
al een techni sche en stati s che aangelegenheid,
waarbij beheersing van same nva t - en analyse-
techniek en onontbeerlijk waren .

Het is een bekend beeld dat hier geschetst
wordt , en het is ev enzeer bekend dat door
d eze m anier van omgang met lite ratuur de
belangst elling v an leerlingen voor lit eratuur
niet toeneemt , va ak zelfs afne emt. Bij de
leerling uit het citaat hierboven kw am
ondanks de abrupte overgang van de ene
literatuur naar de andere a ll e s op zijn pootje s
terecht :
Door h et j a ar h een lukte het steeds b e ter o m

v e rs lagen van de b oe k en te maken en zelf te
o ntdekk en wat b ijvoo rb eeld h e t motto van ee n b oek
is . ( . .) Ik leerd e ook o m ove r boek en na te denk e n ,
wat v o or een b e tek e nis een boe k had, de a cht er-
gro nd en de voo rgrond van e e n b oe k . Voo ral als je
wat dingen hiervan op een rij je ze t en dit
vergelijkt m e t een uittreksel uit d e bie b , geeft h e t je
h e t gevoel dat j e h et t och wel b eg rijpt. En als je i e ts
begrijpt en goe d doe t , is en wo rdt h e t ook le uk er,
zo ook b ij lite ra tuur.
Bij and ere leerlingen viel het lez en van

literatuur in minder goede a ard e .
Vroege r vond ik lezen nog w el le uk . Nu lees ik

vee l minde r. Natuurlijk lees ik we l boek e n vo o r
school, maar in mijn vrije tijd lees ik bijna noo it
m eer. Dat ko m t omdat ik nu veel minder vrije tijd
heb , doo rdat ik hui s werk m oe t m a k e n en doo rdat
ik sp o rt . Maar ik vind l ez en ook minder le uk .
Vroeger las ik makkelijke bo eke n , nu zijn de
b o e ken veel moe ilijk er en j e moet er van alles
uithal en , th e ma , motie v e n enzovo ort . Daar h e b ik
m ees tal gee n z in in .
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Leesdossier

Niet a lleen sommige leerlingen , maar ook
docenten waren de vorm van het literatuur-
onderwijs beu . Ze ondervonden steed s vaker
dat leerlingen pa s e cht be trokken raken bij
literatuur als blijkt dat lite r atuur geen ver-
van-hun-bed-show is , maar onderwerpen
beschrijft die hen zelf aangaan , die ze zelf
kunnen beleven , waar ze over kunnen naden -
ken en van kunnen leren . In literatuuronder-
wijs zou niet all een tekstb estude ring , ma a r
ook teksterva ring een rol moeten spelen , met
aandacht voor pers oonlijke be le v ing en e rv a-
ring van litera tuur . Op het xnvo en het vwo
kwam dit , afhank elijk van de docent wel af
en toe mondeling aan d e o rde, maar in d e
opdrachten was hier geen s prake van. In
4 MAVO was dit p rincipe al wel enigszins
ingeburgerd, omdat daar gewerkt w erd met
de methode Talent. D e ze methode gaat uit
van een leerlinggerichte b e nadering van lite-
ratuur en l aat leerlingen e en leesdoss ier a a n-
leggen .

Het was de eerste keer dat de sectie met he t
begrip ` leesdo ssier ' in aanraking kwam. Door
de veranderd e visie binnen de se c tie op
literatuuronderwijs , door de goede resultaten
die in 4 MAVO werd en g eboekt me t Ta l ent e n
naar aanleiding van de voorstellen voor de
nieuwe examens HAVO en vwo, waa rin he t
begrip `leesdossier' ook een b e langrijke rol
speelde, besloot de sectie zich nader te o riën-
ter en op de invu ll ing van een dergelijk
leesdossier . Da arvoor werd vaklit er a tuur gele-
zen , werden ve rschillend e methoden beke -
ken en ideeën ontwikkeld omtr ent het lees -
dos sier .
Een belangrijk hulpmiddel m et bruikbare

tip s en aanwijzingen bij h et opz e tt en van h e t
leesdo s si er vormd e d e publi catie He t lees d ossi e r
i n h et lit eratuuro nde rwijs van Wam d e Moor en
Márgitk a van Woerkom ( 1 993) 2• Volgens De
Moor en Van Woerk om i s het leesdo ssie r
inhoudelijk `een verzame lin g van a lle onde r
woorden gebrachte reac ti es van de houder
van het lee sdoss ier op g el e z en of b e luisterde
tekst e n . Dergelijke rea c ties kunnen va riëren
van spontaan opgeschreven tot zorgvuldig
geformuleerde rappo rtages van analyse van
liter a ir werk.' Mate rieel gezien is h et lee s dos-
sier een map of ringband met uitneembaar

mate riaal waa rin de leerlingen onder andere
een lijst opnemen en bijhouden van alle s wat
zij in , en indien gewenst , buiten de le s aan
litera t uu r lezen (eventueel met beoordelin-
gen) en waa rin ze aantekeningen en kopieën
bewaren . Bovendien kunnen hierin zelf-
ges chreven leesverslagen , werkstukken en
reflec ti es opgeslagen worden .

Inmiddels wordt op h et Over Betuwe Col -
lege d rie jaar met het leesdo ssier gewerkt ,
niet alleen in d e bovenbouw ma ar ook in de
onderbouw, van VBO tot vwo . In de boven-
bouw werkt men met een map of ringband ,
in de onderbouw met een n4 -sch ri ft , dat in
de brugklas aangescha ft wordt en ve rvolgens
gedurende de hel e bas isvormin g gebruikt
wordt .

Leesautobiografie

In de brugklas schrijven de leerlingen als
eers te opdracht voor het l eesdos s ier een lee s-
autobiografie , waarin ze hun eigen lee s ge-
schiedeni s ve rtellen . Deze opdra cht wordt in
de vierd e klas herhaald . Het i s de bedoeling
dat de leerlingen bij het schrijven zover
mogelijk teru ggaan in hun he rinne ring, vanaf
de eerste kenni s m aking m et bo e ken tot h e t
stadium waarin ze zich nu bevinden . H e t
schrijv en van e en leesautobiografie is een
belangrijke t ek s terva ring s methode , waardoor
de docent een beeld krijgt van de le essituatie
waarin de le erlingen zich bevinden . De mee s t e
leerlingen vinden dit een leuke , m a ar tegelijk
ook moeilijk e opdracht : `Hoe kan ik dat nou
allemaal nog we t en?' Daarom wordt vaak als
voorbereiding op deze opdracht een klassege-
sprek g ehouden, waarin gebrainstormd wordt
over be langrijke boek en en he rinne ringen
worden opgehaald . Tijdens zo ' n kl as s ege-
s prek active ren de l eerlingen v aak elka ars
geheugen : `Dat boek dat jij net noemde over
die hond die doodging, dat heb ik ook
g elezen! ' In de brugklas worden leerlingen
ges timuleerd bel angrijke boeken of lieve-
ling s boeken mee te nemen naar d i t klassege-
sprek .

Als houvast bij het schrijven van d e leesau -
tobiografie krijgen de leerlingen van hun
docent een s et vragen w aaraan ze aandacht
kunnen besteden in hun leesautobiogra fie .
Enkele vragen daaruit zijn bijvoorbeeld : Kun
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Ik h eb vroege r h eel v eel ge lezen , me d e d oo rdat
we zo'n goe de b ege l eiding krege n van sch oo l
uit . Maar ik g ing zelf oo k ge rege ld naar de bie b
o m boek e n te l ene n . Omdat ik zovee l las, e lk e
avo nd v oo r he t s lapen g aan , kreeg ik s tee ds m ee r
plez i e r in leze n . Ik kreeg van mijn o ude rs oo k
veel je ugdb oeken , zoa ls Pink e ltje, Dik Tro m
en n og vee l m ee r boe k en ui t deze catego rie . (. . .)
Mijn fa vo riet e b oe k h eb ik ge l ezen toen ik e lf
ja a r was en dat h eet De sch eepsj o ngens van
B o n tek oe, geschreven doo r Johan Fabricius . Di t
b oek heeft een di ep e indruk op mij ge maakt .
Het was het ee rs t e ech te dikk e boek dat ik la s,
h et h eeft nam e lijk 3 99 bla dzijde n . En toe n was
ik e rg t rots da t ik h et b oe k h a d uitgelezen .(-)
Tegen woo rdig is lezen n og n e t zo b e lang rijk
voo r me, maa r besch o u w ik h e t mee r a ls gewoon
d a t ik kan leze n . Da a rd oo r lees ik minder dan
v roege r, maar dat k o mt oo k omdat ik m i nd er
tijd heb .

Afb eelding i : ee n s tukje leesa ut o bi ografie v an ee n
l ee rling uit 4 HAVO

je omschrijv en hoe belangrijk lezen vroeger
voor je was? Wat bracht je tot lezen ? Wat
voor soo rt boeken las j e vroeger het liefs t ?
Heb je een ab s olute favo riet van vroeg e r ?
Haalde j e boeken vooral uit de bib liotheek of
had je zelf ook veel boeken? Ho e belangrijk
i s lezen tegenwoordig voor j e? Heb je inmid-
de ls ook een and er favo riet boek? I s je
voorkeur in de loop van d e tijd verand e rd?

Verwerkingsopdrachten

Door h et jaar heen mak en de leerlingen
verschi llend e verwerkin gsopdra chten , die hen
he lpen bij h et l ezen en reageren op literatuur .
Voor het fic tie-onderwij s in de onderbouw
van h et Over Betuwe Co llege vormt de
methode Nieuw Ned e rlands het uitgangspunt .
Hieraan gekoppeld is een leerplan geschreven
met diverse verwerkin gsopdrachten , die vol -
gens de vakgro ep beter dan de me thode
aansluit bij kerndoel zo van de Basisvorming .

De l eerlingen in de bovenbouw krij gen aan
het begin van he t schooljaar een lijst met
v e rw e rkings opdrachten uitgere ikt . Deze v e r-
werking s opdra chten worden door Van Wo er -
kom in He t leesdoss ie r in h e t lite ratuuro nd e rwijs
onderverdeeld in vijf catego ri e ën . Hieronder

geef ik die ca tego ri eën weer met een aantal
voorbeelde n :

Tekstbestuderingsopdrachten . Voorbeelden hier -
van zijn :

• Beschrijf het uiterlijk van enkele belangrijke
personen , maar dan uitsluitend op basis van de in
het verhaal verstrekte gegevens . Citeer dus .

• Bespreek uitvoerig hoe de spanning in jouw
boek wordt opgebouwd .

Tekste rvaringsopdrachten . Voorbeelden hie rvan
zijn :

• Vul een van de unipolaire schalen in die je van je
docent hebt gekregen: Ik vind het verhaal ` grap-
pig/ve rvelend/spannend / sentimenteel /dom/droe-
vig . . . (etcetera) , omdat . .. '
Of: `de stemming in dit gedicht is: gelukkig/licht/
duister/ droevig/blij/deftig . . . . (etcetera) , omdat

• Beargumenteer waarom het de moeite waard i s
een bepaald boek dat je hebt gelezen te bewaren
zodat het over honderd jaar nog gelezen kan
worden .

Combinatie van tekstbestuderings - en tekste rv a-
ringsopdrachte n

• Bedenk zelf twee andere titels voor je boek en
licht ze du i delijk toe.

• Houd een inte rv iew met een van de hoofdperso-
nen van het boek. Je moet wel informatie uit het
boek aan de orde laten komen .

Evaluatieve en reflectieve opdrachte n
• Schrijf een verslag over het gesprek dat je met je

docent hebt gehad over je laatstgelezen boek.
• Geef een verslag van de werkwijze van jezelf en /

of van de groep tijdens de afgelopen literatuur-
les : hoe is een en ander verlopen? Wat vond je
er zelf van? Geef duidelijk aan waarom je dat
vindt. Kom eventueel met suggesties ter verbe -
tering .

Productief-reflectieve opdrachten
Maak van een passage uit het boek een strip .
Motiveer waarom je juist voor deze passage hebt
gekozen .
Schrijf een artikel voor een weekblad als Story of

Privé dat heet : ` Ik was een dag te gast bij . . .' (hier

vul je de naam van de hoofdpersoon van het
boek in) .
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Het programma in de bovenbouw

In de bov enbouw worden de bovens ta a nde
verw e rkingsopdrachten voor het lee s dos s ier
ge ïntegr eerd in het vaste programma voor
literatuurond erwijs . In 4 HAVO bijvoorb eeld
wordt aan h et begin van het jaar a a ndacht
besteed aan verhaalanalyse . De leerlingen
lezen een roman naar eigen keuze , waarbij z e
een teks tbestude ringsopdracht maken . Daar-
naa s t maken ze een ` tr aditioneel ' boekverslag
van de roman , waarin spec i ale aandacht wordt
bes t eed aa n een van de as p ect e n , tijd , k a rak-
t ers en thema/motieven en waa rin de eigen
menin g over he t boek beschreven wo rdt. De
mees t e l eerlingen vinden het moeilijk om
hun e igen mening duidelijk e n go ed be argu-
menteerd naar voren te brengen . Daarom
wordt gebruik gemaakt van een l e esdo ssier-
uitgave van Diepzee die apart e aandacht aan
dit onderwerp bes teedt .
De sec ti e Nederlands vindt het be langrijk

dat lit eratuurge schiedenis een plaa t s krijgt in

het leesdo ssie r . In 4 HAVO wordt d e lite r a tuur
na 1 94 5 behandeld aan de h a nd van de
me thode Ned erl andse lite ratuurgesch ie d en is in 4 0
l essen van Ad riaen sen e .a . ( r99r ) . In novem-
be r en december kiezen de lee rl ingen me t

behulp v a n hoofdstuk 6 uit deze me thode e e n

werk van een na-oorlogse schrijver dat ze in
twee ta ll en lezen . De opdr acht hie rbij is t e
ond e rzoeken in hoeverre de kenmerken die
in d e literatuurgeschi edenis word e n genoemd

m e t be tr ekking tot na-oorlogse schrijvers op
het ge lez en werk van toép ass ing zijn .

In januari en februari l ezen de leerlingen in
tweetallen een boek uit een be p aalde stro -
min g, zo e ken hier informatie ove r en onde r -
zoe k en we lke kenmerk en van de s troming
terug zijn te vinden in he t gelezen werk. De
keu s voor een s tr oming wordt b ep aald door
de s tromingen die genoemd worden in hoofd-
stuk 6 v an de lite ra tuurm ethode . Individueel
worden hier verwerkin gsopdrachten bij ge-
maakt . In maart en ap ri l wordt s pec iale
a a ndacht bes t eed aan verschi llen in genres .
De leerlingen lezen een wer k van een be-
paald genre, w a arove r vervolgens in de lee s-
kring gesprok en wordt ( zie p . 3 5 4)• In mei
schrijv en de leerlingen een balan sve rslag (zie

P . 354) en leveren z e hun leesdoss ier in .

He t literatuuronderwijs in de examenklas sen
bestaat uit het samenste llen van een leesdos-
si er en he t maken van een literaire do cumen-
tati emap . Ook hier wordt in h et leesdoss ier
aandacht besteed aan liter atuurge s chiedeni s
en wel aan de literatuur van 1 910-1 945 en d e
s tromingen in die periode .

De li teraire documentatiemap wordt g e maakt
in het k ader van h et literatuuronderwij s en
gericht schrijven en k an door de leerling
gebrui kt worden voor het centra al schrifte-
lijk examen . Vanwege de examenei s en voor
Gericht Schrijven k an de lit e r a ire map nie t
ge ïntegr eerd worden in het le esdoss i er. Voor
de z e map lezen d e leerlingen in groepj es
twee liter aire werken, waa rv an ze een bep a ald
a spect nader onderzo eken , zoal s het aspec t
`spanning', d e rol van de ruimt e in een boek ,
vergelijking van thema's, etcete ra . Nada t een
onderzoeksdoel is opgesteld , gaan z e op zoek
naar inform a tie en documentati e . De map
moet een weergave vormen van hun zo ek-
tocht en van de ontwikkeling in k e nni s die z e
hebben door gema a kt . Onderd ee l v an d e ma p
vormt een logboe k waa rin nauwkeu rig mo e t
worden bijgehoud en wanneer en hoe de
ve rschillende activiteiten zijn verri cht . Dit
logboek en een korte omschrijving van h e t
onderwerp v an de literaire m ap worden wél
opgeslagen in het leesdossie r , samen met de
aantek eningen en opdrachten voor litera-
tuur geschiedenis en de daarn a a st gelezen boe-
ken en verwerkingsopdr achten (z ie a fbeel-
din g 2) .

Vrije keuze

Bij alle onderdelen van he t programma mogen
d e leerlingen ze lf uit alle opdracht en kiez e n ,
maar in hun verw e rking moet e n ze we l
duide lijk verantwoord en waarom z e juist
d e ze opdra c ht gekozen hebb e n . Een leerlin g
die bijvoorbe e ld een ander e tite l wil verzin-
nen bij een boek , kiest die opdracht niet
alleen omdat hij h et leuk v indt om te doen ,
maar ook omda t hij vindt dat de huidige tit e l
niet voldo e t, niet krachtig genoeg is , of nie t
he t hele boek omva t .

Uit s ommige b a lansversl agen bleek achte r af
dat leerlingen d e be s taande v erwerkin gsop -
drachten nie t altijd even zinvol vond en , en
d at ze liever ze lf een opdra cht bij een boe k
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o Overzicht literatuuronderwijs 5 HAVO

i Logboek literaire map

2 Ko rt verslag van de twee gelezen
boeken voor de literaire map

3a Aantekeningen literaire k ri tiek
b Mening en argum enten (s tencil)

4 Recen sies + opdracht Welke
argumenten gebruikt de schrijver
Ben je het er me e eens ?

5 A antekeningen hfd s t z r + 22
neoromanti ek/naturali sme
Verslag van een bo ek +
verwerkings opdracht

6 Aant ekeningen expre ss ioni sme ,
dadaïsme , vit a lisme
Bespreking drie gedichten +
verwerkingsopdracht

7 Aantekeningen engagement
Werk naar keuze, ve rslag +
verwerkingsopdra c h t

8 Aantekeningen Ni euwe zakelijkheid
Werk naar keuze , ve rslag +
verwerkingsopdrach t

9 Aantekeningen De tweede
wereldoorlog
Werk naar keuze, verhaalanalyse +
beoordeling

io Balan svers la g

Afbee lding z : Inhoudsopg a ve lees doss ier 5 HAVO

zouden verzinnen . Omdat de docent en het
van be lang vinden dat het leesdossier een
weergave is van de literaire beleving en
ontwikkeling van de l eerling en niet een
weergave van wat z ij als docent belangrijk
vinden , is be s loten dat leerlingen naast de
bestaande verwerkingsopdrachten ook zelf
(in overleg met de do cent) verwerkingsop-
dra chten mogen bedenk e n ; . Ook daarbij geldt
dat de opdracht voldoende diepgang moet
hebben . Zo las een aantal leerlingen uit 5

vwo vo rig jaar Reinaard de Vos , waarbij ze
het Middel-Nederlands en het Middeleeuwse
maatschappijb eeld vergeleken met het huidi-
ge Nederlands en het twintigst e eeuwse maat-
s chappijbeeld . In 6 vwo proberen leerlingen
grip te krijgen op het O edipusmotief en de
filosofie van Mulisch door de G rieks e mythen
erbij te halen en te grasduinen in De we reld
van S ofi e van Jo s tein Gaarder .

Wanneer leerlingen zelf in d e materie dui-
ken , zelf aspec t en uitkiezen waar z e sneer
over wi llen w e ten , zelf mate riaal zoeken en
met elkaar samenwerken om een boek of
schrijver b e ter te b egrijpen , dan vormen deze
activiteiten voorbee lden van zelfstandig leren
bij uitstek . Bovendien hoeft het mat eriaal in
een lee s do ss ier nie t beperkt te blijven tot de
we e rg ave van verwerkingsopdra chten . Als
leerlingen ergens een art ikel of een aankondi-
ging van een film of tv-programma tegenko-
men die hetzelfde onderwerp b ehandelt a ls
de roman di e ze lez e n , kan dat e en waarde -
vo lle aanvu ll ing zijn op het mate riaal in het
leesdossier .

In de klas

Er wordt door de leerlingen zowe l in de klas
al s thuis aan het lee s do s si er gew e rkt . Per
trimester wordt een aantal le ssen besteed aan
het zelfstandig werken aan het leesdossier .
Het voordeel van het werken in de k las is dat
leerlingen gemakkelijk kunnen s am enwerken
en dat de docent als vraagbaak binnen hand-
bereik is . Een voorwaarde voor goede lee s-
dossierle ssen is dan wel dat er een sfeer
gecreëerd wordt waarbinnen ieder een kan
doen wat hij mo et doen : leerlingen moeten
in alle rust kunnen lezen, aan hun opdracht
kunnen werken , vragen kunn en stellen aan
de docent en zacht met elkaar overleggen .
Voor boeken en achtergrondinformatie kun-
nen leerlingen terecht in de zeer goed gedo -
cumenteerde en geoutille erde schoolbiblio-
theek .
De docent loopt tijdens deze l essen rond

om te kijken waar iedereen mee bezig i s,
bekijkt hier en daar enkele le esdossiers en
gaat gesprekken aan naar aanleiding van een
boek of een verwerkingsopdracht. Dergelij-
ke ge sprekj es met leerlingen vindt de s ecti e
erg belangrijk , want ` literatuur i s n i et alleen
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om te be s tuderen , maar juist ook om over te
praten . '

In de verwerkingsopdrachten en ook in de

gesprekken die in de klas word en gevoerd
met leerlingen staan ni e t a ll een de roman of
het verh a al , maar vooral ook de beleving en
e rvaring van de leerling van die roman of dat

verhaa l centraal .

Leeskring

Een goede manier om ov e r erv a ringen te
pr a ten i s het houden van een leesk ring in de

kl as . Met d e ze werkvorm i s h e t Over Betuwe
Co ll ege vertrouwd ge raakt door de curs us
` De klas als leeskring' van het proj ect Sire n e.
Dit projec t vond van 1993 tot 1996 plaa ts in
de provinc ie Zeeland en in het knooppunt
Arnh em /Nijmegen op initiatief van de minis-
ter van W elzijn , Volks gezondheid en Cul -
tuur (thans oc&w) . Het doel v an Sire n e w as
het b evorde ren van he t le z e n van tw aalf- tot
en me t achtti e njarige leerlingen van xnvo en
vwo en het tot s tand brengen van een

structurele samenwerking tu ssen bibliothe -
ken e n scholen voor xnvo en vwo .

De leeskring wordt in 4 HAVO gebruikt om
te praten over het genre van boeken . Gedu-
rende een les wordt in de klas een k ringge-
sprek gehouden , w a arin leeserva ringen wor-
den uitgewi sse ld naa r aanle iding van de gele-
zen bo e ken . Voor een lees k ring is een verha-
lenbundel bij uitstek ge s ch i kt , omdat leerlin-
gen h et vaak moeilijk vinden hiervan een
verslag t e maken of de rode draad te ont-
d e kken . Ook e en dichtbundel l evert ve e l
gesprekss tof op , m aar ko s t ook behoorlijk
veel voorb ere iding .

Tijdens het k ringge sprek is het vooral b e-
langrijk dat de eigen beleving van d e leerlin-
gen ruime aandacht krij g t (zie afbeelding 3) .

Naast de `vas te vragen ' kunnen natuurlijk
ook allerlei ander e aspec t en aan bod komen .
Mees tal kaarten de leerlingen ze lf ook aspe c-
ten aan waar ze niet goed raad mee wet e n ,
bijvoorb eeld de verklaring van de tite l bij een
verhaal of d e rode draad door de hele verha-
lenbund el heen . Door elkaar te laten vertel-
len , te lui s teren en t e a ssociëren , kunnen
leerlingen e lkaar in een k ringgesprek een he e l
eind op weg helpen .
Tijdens en na het kringgesprek maken de

• Heb je al eerder een verhalenbunde l
gelezen ?
Kun je positieve aspecten van het lezen
van een verhalenbundel noemen .
Kun je negatieve aspecten noemen?

• Zoek je herkenning in een verha al ?
• Heb je, in dit spe c ifiek e geval ,

herkenning gevonden ?
• Moet een romanpersonage voor jou

geloofwaardig zijn? Waarom ?
• Welk persona ge vond je

geloofwaardig? Waarom ?
• Welk personage vond j e

ongeloofwaardig? Waarom?
• I s er een verhaal d at je een andere kijk

op de wer eld heeft geg even? Waarom?
• Kun je je voor s tellen dat j e

interpretatie van een verhaal
afhankelijk is v an je eigen s temming
(van het moment) ?

• Laat jij jouw s temming beïnv loeden
door een verhaal ?

Afb ee lding 3 : Aanda chtspunten leeskring (uit de
handleiding de kla s als l ees kring)

leerlingen een vers lag van de zak en di e tijdens
h et ge s prek aan de orde zijn g ewee st , dat in
het lee sdoss i er bew aard wordt . Voor zowel
d e docent als d e leerling en is de leesk ring een
ongewone en g een gemakkelijke opdracht ,
waa rin het d e kunst is niet terug te vallen in
de ' oude rolv erde ling waa rin de docent bij
een roman of verhaal de leerlingen van
informatie , analyse en instructie voorziet en
de l eerlingen ongemotiv eerd a chterover leu-
nen en hun b etrokkenheid verli e z en . Boven-
dien is een de rge lijk e werkwijze het meest
geschikt in e en redelijk klein e gro ep . In een
grote groep kan niet iederee n evenveel aan
bod komen , waardoor l eerlingen hun a an -
dacht kunnen v erliezen en afhaken .

Balansvers l ag

Aan het einde van elk s chooljaar wordt door
alle leerlingen een balansvers lag g eschreven
ter afs luiting van het leesdossiergedeelte van
dat jaar . Net als de leesautobiografie geeft het
balansver s lag inzicht in de ontwikk eling van
de lezer en ve rschaft het aanwijzing en ten
aanzien van de in richting van he t literatuur-
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• Wat betekent voor jou : lezen van
literatuur ? Is dit anders dan het lezen
van jeugdboeken/ strips ?

• Wat is het belangrijkste dat je hebt
geleerd van het l ezen van literatuur?

• Wat i s het belangrijk s te dat je heb t
geleerd van de literatuurlessen ?

• Lees je anders dan bijvoorbeeld twee
jaar geled en? Waarom?

• Wat vind je leuk/nie t leuk aan
literatuur?

• Wat vind je moeilijk aan literatuur?
• Over welke thema's lees je graag? Zijn

dit andere thema ' s dan vorig jaar ?
• Wie is je favo riete schrijver uit je

leesdossier? Waarom?
• Wie is je minst favoriete schrijver uit
je lee sdos sier en wa arom ?

• Heb je een voorkeur ontwikk eld voor
een bepaald genre ?

• Heb je nog opmerkin gen ten aanzien
van de lit e ratuurle ssen ?

Afb eelding 4 : Sel ecti e uit de aandachtspun te n
b a lan sv e rs lag

onderwij s . In he t verslag maken leerlingen al s
het ware de balans op v an een jaar literatuur-
onderwij s . Het do el wordt hen exp liciet
meegedeeld , namelijk het formuleren van
een antwoord op de vr a a g hoe zij zich dit jaa r
als lezer hebben ontwikke ld . Om ze hierbij
behulpzaam te zijn hebb en de docenten een
lij st me t aandachtspunt en ontwikkeld (zie
a fb eelding 4) .

Voor het schrijven van het balan s verslag
worden leerlinge n erop gewezen dat het
geen vraag- en antwoordspel moet worden ,
maar ` een vloeiende , goed beargumenteerde
en van sterk e voorb eelden voorziene be -
schouwing. Niet a lle aandachts punten moe -
ten per se aan d e ord e komen .' He t bal an s-
vers lag wordt in de les geschreven . Daa rna
wordt het , als onderdeel van het l e e s do s sier ,
samen met het leesdossier ingelev erd (zie
afbeelding 5 ) .

Toetsing

In het eer s te jaar , toen het leesdossier nog
maar in een paar klassen was ingevoerd ,
hi e lden de docenten Nederlands van het

Voo ral i n h et begin van het jaar was i k niet
zo heel erg kapot van literatuur e n alles wat
daarbij hoort . Maar ik m oet zeggen dat ik
alwe er aardig van d eze s t elling ben t erug
geko m en . Ik b e n er nam elijk acht e rgek om e n
dat h e t b es t a a ngenaam kan z ijn o m een s
le kker ond erui t te zakk e n m e t een l e uk boek .
(leerling 5 xnvo)

Met d e li te ratuurgeschi e de nis lesse n die we va n
u h eb ben geh ad op sch oo l , is me een stuk
duide lijker ge word en wat nu d e versc hille n
z ijn in de h ele wirwar van schrijve rs,
sc hrijfs tijlen, th e ma 's en d e rgelijke . Ik de nk
dat h e t voo r mij ze k e r wel nuttig was, want
n u kan ik ee n bee tje de g ro t e lijne n
weergeven in de h e le lit e ra t uur . In h e t begin
wa s m e dat écht nie t duide lijk .
(l eerling 4 HAVO )

Ee n hee l moo i boek vond ik he t G o u den E i
van Tim Kra bb é . No u juf, ik moet zeggen
dat ik b est een bee tje geno ten heb v a n dit
boe k . Ik h e b e ro ver nage dach t waaro m dit
boek mij z o a an sprak . All e ree rst hou ik van
spanning in ee n verhaal . Ten twee de is de
s itua t i e in h e t b oe k zo gegeve n da t ik mezelf
h ee l goed in k an leve n .
(Leerling 4 xnvo )

Ook in het lezen van ge dichte n heb ik m e
een bee tje ve rdi ept . In d e les h ebben we on s
verschill e nde malen bez igge h o ud en m et de
ge di cht e nbunde l `All es op de fiets' v an Rutge r
Kopland . Voo rheen was ik eigenlijk een
bee tje co ntra-p oëz i e . Ik dacht al t ijd d at
se ntim en te le gedoe, da ar is nie t veel a a n .
Maar na een paar lessen in t e ns ief b ez ig t e
zijn g ew eest m e t de di chtbundel h e b ik
ge m e rkt dat er vee l mee r in een ge di cht z it
dan je op h et ee rs te gezi cht de n k t . Ik vo nd
h e t int e ressant om dat te o n tde k ke n e n vind
h e t nu vee l l euk e r o m poëzie te leze n .
(L eerling 4 vwo )

Afbee lding 5 : Enk el e c itate n uit balansve rs l age n

Over Betuwe Co llege op he t e ind van het
jaar zowel in onder- als bovenbouw m e t elke
leerling een afsluitend g esprek aan de hand
van het leesdossier . Nu , met meer kla ssen en
meer leerlingen , i s dat niet meer haalbaar .
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Het kost teveel tijd voor de docent om a ll e
leesdo s siers tot in de puntje s door te nemen
en met a lle leerlingen een zinnig gesprek te
voeren . De beoordeling die iedere leerling nu
op het eind van het jaar krijgt , is het gemid-
delde van het cijfer voor het leesdossier en
he t cijfe r voor het b al a nsverslag .

Het cijfer voor het l eesdoss ie r wordt bepaald
op bas is van vo lledigheid . Een leerling die
a lle opdrachten heeft verwerkt , een goede
opbouw en structuur heeft aangebracht in
zijn leesdoss i er en het g e heel netjes h eeft
verzorgd , hee ft in ieder geval een voldoende .
A lle s wat een leerling extra doet bezorgt hem
bonuspunten . Zo luidde een leerling van

5 VWO vo rig jaar alle opdrachten in en sloot
ze ook weer af met ` Een klein intermezzo ' .
Daarin beschreef hij wat hij zo leuk aan de
opdracht vond , waarom hij hem had uitge-
kozen en welke zaken hij tijdens het maken
van de opdracht was tegengekomen of hem
war en opgevallen .

Het c ijfer voor het b alansve rs lag i s gebaseerd
op de mate waarin de leerling zijn ontwikke -
ling be s chrijft , in hoeverre hij voorbeelden
noemt van boeken om zijn kennis en ont-
wikkeling te illustreren , etcete ra .

Haken en oge n

W e rken met het leesdossi er be t ekent niet dat
alle problemen van het tr aditionele litera -
tuuronderwij s zijn opgelo s t . Uit het boven -
staande blijkt bijvoorbeeld dat te ks t e rv aring
hoog in het vaandel staat . Maar ook aan
ervaren zitten haken en ogen . Want wat zijn
erva ringen eigenlijk? Hoe le er je leerlingen
hun erva ringen onder woorden te brengen ?
Hoe breng je verdieping in hun erva ringen
aan ? Het is d e bedoeling dat de l eerlingen een
bewustwordings pro ces doormaken , waarbij
ze zich afvragen wat ze met literatuur kun -
nen , wat literatuur voor h en bet e kent en
waarom literatuur voor hen waard evol is . Die
bewus twording ontstaat niet zomaar . Leerlin-
gen uit 4 HAVO die een geëngageerd e schrij-
ver moeten lezen , moeten een w erk kiezen ,
b e kijken in ho everre dit geëengageerd i s, in
hoeverre de schrijver erin is geslaagd zijn
engagem ent over te brengen en in hoeverre
ze zi chzelf bij het onderwerp betrokken
voelen . Voordat leerlingen dit kunn e n , moe-

ten ze weten wat engagement is , welke
schrijvers geëngageerd zijn , en op welke

aspect en in boeken ze kunnen en moeten

letten . De docent moet zich dus heel goed

verplaatsen in de leerlingen om te ontdekken
wat ze nodig hebben om een dergelijke
opd ra c ht uit te voeren . En dan zijn we te rug
bij het ` probleem ' van ervaring . Want wat

moe ten ze ervaren? En hoe ervaa r j e iets al s je

niet weet wat je kunt ervaren? D e leerlingen

moeten een begrippenapparaat verwerven,

maar de tijd ontbreekt vaak om hier heel
uitgebr e id bij stil te s taan .

Door middel van opdrachten en gesprekken
probeert de docent toch dat proces van
bewu s twording te b ewerkstelligen . Natuur-
lijk zijn er leerlingen die op een ba s i s niveau
blijven s teken : ze lezen , maar komen nie t
verder dan standaardopmerkingen over he t
gelezene . Zo 'n leerling leest bijvoorb eeld een
gedicht van Paul van Ostayen en beschrijft dit
als raar en vreemd , en daar blijft he t bij . Som s
is e r ook verzet , soms willen leerlingen zic h
niet verdiepen in een onderwerp , willen ze
op geen enkel e manier emotioneel betrokken
raken . Natuurlijk is verzet ook e en ervaring ,
maar als docent hoop je op bereidheid .
Gelukkig zijn er l eerlingen die wel verder
komen , die vanuit een int rinsiek e motiva ti e
dieper in een boek, verhaal of dichtbund el
duik en . Als een dergelijke leerling een tekst
van Paul van O s tayen lee s t , probeert hij
bijvoorb eeld de achterliggende ideeën van
Van O stayen te a chterhalen, zoekt hij er
gedichten bij die erop lijken en vraagt zich af
of hij het eens is met het wereldbeeld dat
derge lijk e gedichten uitstralen .

Een ander `proble em' waar de sec tie tegenaan
is gelopen is de t oe ts ing van het lee s dossier op
het examen . De leesdossiers vormden h e t
afgelopen schooljaar (1995 -1 996) voor d e
eer s t e keer d e ba si s bij het monde linge school-
onderz oek Nederlandse literatuur van het
HAVO . Bij de voorb e re iding waren de docen-
ten per leerling meer dan een uur bezig met
het doornemen van het leesdossier en het
op s te llen van goede vragen bij de gelezen
boek en en de daarbij g emaakte verwerkings-
opdrachten : een enorme en nauwelijks haal-
bare tijdsinveste ring. In de morsdelingen kwa-
men vooral die aspe cten aan de orde , die de
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leerling ook al in zijn balansverslag beschre-
ven had , namelijk zijn p ersoonlijke leeserva-
ring en ontwikke ling op het gebied van
literatuur , be spreking van de gelezen boek en
en gemaakte opdrachten en zijn vi sie op h e t
genot en li teratuuronderwijs . De vraag is of
deze herha ling verm eden kan worden , door
bijvoorbeeld leerlingen alleen een balansver-
slag te laten s chrijven of a lleen een monde-
ling te laten doen . Kan aan leerlingen de keus
word en gelaten? Zijn resultaten op die manier
nog g elijkwa ardig en v e rgelijkbaar? Ove r
deze kwestie i s binnen de sectie het laatste
woord nog niet gevallen . . .

Tot slot

Uit het boven staande blijkt dat d rie jaar
werk en met het lee sdossier niet bet e kent dat
het eindstation bereikt is . Het leesdo s sier zelf,
de bijbehorende werkwijze en de rol van de
docent blijven onderwerp van re flectie en
ontwikkeling .
W e l is duidelijk dat het literatuuronderwijs

op het Over Betuwe College in Bemmel op
belangrijke punten veranderd is . Tekste rva-

ring h eeft een e igen plaats verworven e n
wordt gecombineerd met tekstbes tudering .
Meer dan het traditionel e literatuuronderwij s
biedt het lee s do ssier verschillende mogelijk-
heden om met literatuur om te gaan . Boven -
dien zijn docenten b e ter in staat de leerlingen
te begeleiden bij het lezen en verwerken van
literatuur , omd at ze meer middelen tot hun
beschikking h ebben om literatuur tot een
gedeelde e rvaring te maken . Werken met he t
leesdo ss ier is geen ontdekking van de hemel ,
maar misschien wel een li cht erva r en van ho e
het zou kunnen zijn . . .

Noten en literatu ur

i Met dank aan Diny Gradussen (docent Neder -
lands osc) en Márgitka van Woerkom (Lite -
ratuurdidactiek KUN) voor hun adviezen en
inspirerende commentaar bij he t schrijven
van dit a rtikel .

2 Het derde gede e lte van deze publicatie (De ro l
van h et lees doss i er in de praktijk van h et onder-
wijs) door Márgitka van Woerkom verscheen
eerder in Van Woerkom , M . `De rol van het
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leesdossier in het literatuuronderwijs' in : Tsjíp
2 /2, blz . 3 2-42, 1992 . De ve rwerkin gsop-
drachten in dit a rt ikel zijn gebaseerd op het
artikel van Gielen , P . `Effe uitrekenen wat ik
van dat boek vind' in : Moer-6, blz . 36-43
1984 .

3 . Deze mogelijkheid geeft Gielen ook in zijn
artikel `Effe uitrekenen wat ik van dit boek
vind' (zie noot 2) . Dit artikel is nog verkrijg-
baar bij het voty Bureau .

Moor, W. de, M. van Woerkom, Het leesdossier
in het literatuuronderwijs . Nijmegen, Katholie-
ke Universiteit, 1 993 •

Gielen, P. `Effe uitrekenen wat ik van dat boek
vind' in : Moer-6, 1984, blz . 36-43

Woerkom, M. van, `De rol van het leesdossie r
in het literatuuronderwijs' in : Tsjip 2 /2, 1992,
blz . 32-42 .

Intercultureel

literatuuronderwij s

Een polemiek

Lite ratu u ro nde rwijs, wat heeft dat nou voo r z in?
Lee rlingen s te llen deze vraag regelmat ig, d oce nten
b eantwoo rd en de vraag vaak h eel v erschill end .
Voor de een is lit eratuur een manier om aan
`c ultuurov e rdracht ' te d oe n , de and er be nadrukt h e t

b elang van de p ersoo nlijke on twikk el ing e n een
de rde ziet lit eratuurond e rwijs als een manier o m
analytisc he vaardig h ed en te oefe nen . D e m ees ten
zull en ee n com b i n atie van deze d oe le n nast reven .

In de afge lop e n jaren zijn e r (kra chtige) s t e mm e n
opgegaan om literatuuro nd erwijs oo k i n te ze tt en
v o or het vergro te n v an h et wed e rz ijds culturee l
b eg rip in o nze multic ulturele sam e nl ev ing . We
spreken dan va n `inte rc ultureel lite ratuuro nde r-
wijs', wa arin naast Nederlands talige li teratuur oo k
andere c ulture n aan b od kome n .

Uit de examenvoorste llen van de Vakontwikkel-
groep blijkt duidel ijk dat de VOG-N niet voo r
int ercultureel lite ratuuro nde rwijs h eeft gek oze n . Er
is expli cie t sprak e van `Ne de rlands talige literatuur ' .
Koo s Hawinkels, v oo rz itt e r van de Stichting

Pro m oti e Lite ratuuro nde rwijs, be tre urt deze k e u ze
in h oge mat e . Hij opent deze p o le mi ek doo r uitee n
te ze tt e n waar o m int e rc ulturee l lite rat u uro nde rwijs
dringe nd ge we ns t is en ho e h e t ge realiseerd kan
wo rde n binn en de huidige s tudi e b e la s tings tab e ll e n .

Th eo Witte ma a kte dee l uit van de VOG-N. Hij
b es trijdt , op pe rsoonlijk e titel , de c la im die in tercultu -
ree l literatuuro nd e r wijs op het vak Nede rlands legt.

Hoe we l de exam e nvoors telle n inmiddels d oo r d e
p o litiek z ijn goedge k e urd en h e t pl e it dus a l is
besl echt, h eeft de red actie t och gemeend aandac ht te
m oet e n bes ted e n aan de z e p o le mi ek . He t gaat hie r
om een belangrijk punt van kritie k op d e voc-
voors t e lle n . Nu er druk wordt uitgeo efend om h e t
o nd e rdeel lit eratuur van de verschill e nd e tal en te
integre re n t o t een vak (ma ar oo k vanwege h e t
nieuwe v ak cxvi , waarin sprak e is van we reld-
literatuur), zal he t int e rcultureel persp ec ti ef wee r
vo lop aanda cht krijge n .
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