
Leesvaardigheid

Korrie van Helvert :

Geen onderwerpsgebied :

gemiste kans?

De rol van voorkennis bij

tekstbegrip

In haar Advi es s t e ld e de Vako n twikk elgroep Ned e r-
lands v o or o m bij h et o n derdee l Lees vaardigh e id
een breed o nderwerpsgebied ce ntraal te stellen in he t
voo rexam e njaar. Op h e t exam en moes ten de
lee rlingen dan t e nmin s te een t e ks t krijgen voo rge-
leg d die b et rekking had op dat o nde rwe rpsge bie d .
He t voors t el , zo s te lde de Vakon twikkelgroep , zo u
h et m oge lijk maken de opdra cht e n op h e t ex am e n
een rela t ief gro te re diepgang te geven . Daarnaas t
was h e t een belangrijke tegemoe tk o ming aan met
nam e allochto ne o nd e rin stro m e rs .

De s taatssecre taris heeft h e t voo rs tel intu ssen o ndub-
b e lz innig afgewez en . Waaro m in dit numm e r dan
t oc h deze po le miek? Omda t d e th e mare dac tie vond
da t de disc uss i e over h e t onde rwe rpsgeb ie d v rage n
op riep die ook van b e lang blijven ná ee n politi eke
b es liss ing: wat houdt h et begrip lees vaardigh e id
precies i s ? Wat is de relatie e rv an m e t voo rkennis
e n c ultureel refe rentiekader? Wat is een ee rlijke
t oe ts ing van leesvaardigh eid als he t gaat o m van
huis uit ni et-Ne derlandstalige leerlingen?

1
Die vragen ko m e n in onde rs taande p o le miek aan
de orde . Ko rri e van Helve rt, lid van de Vakont-
wikke lg ro ep Ned e rlands en doce nt Taal en Min-
de rh ede n aan de KUB, pleit v óó r h e t o nde rwe rp s-
gebied . Alex van de Ke rkh of, vakmed ewe rke r
Ne de rlands bij de Be drijfsgroep Examen s van het
CITO, ple it tége n . Beide aut e urs h e bben onafhan-
k elijk van elkaar geschre ve n . De re dac ti e h eeft hen
gevraagd k o rt op elkaars pl eidoo ien te reage re n ; die
reac ties vindt u bij de artik e le n .

Dit verhaal kan niet meer worden dan een
verh aal 'achteraf . Een stukj e ge s chied schrij-
ving , een reconstructie van motieven en
argum enten die binnen de voc-Nederlands
e rtoe ge leid hebben in het advie s exam enpro-
gramma voor HAVO en vwo bij het onde r-
dee l leesvaardighe id het voorstel te lanc e ren
om in he t voorexamenjaa r een onderwerps-
gebied centraal vast te s te llen, waarop t en-
minste een van de tek s ten binn en het centraal
eindexamen betrekking h e eft . De realiteit
van vandaag i s dat de Staat ssecretaris in ha ar
brief aan de Tweede Kamer (dd. io juni
1 996) ondubbelzinnig stelt :

`Bij leesvaardigheid wo rdt ni et van te vo re n ee n
o nde rwe rpsgebie d aangewezen : in h e t hoge r o nd er-
wijs i s juis t ve re i st dat de s tudent teks t e n van
niveau ove r onb e k ende onde rwe rp en k an leze n .
Dat moet in h e t c .e . wo rde n get oe ts t . '

Het zal niet meevallen om ` teksten van
niveau over onbekend e onderwerpen ' t e
se lec teren , maar nu lees ik d e t eks t natuurlijk
t e letterlijk . Teksten gaan altijd over min of
m eer bekende onderwerp en , maar dat min of
m eer moet willekeu rig blijven . Onze aan-
stormende stud enten in HBO of wo moeten
t e kst en van niv eau kunnen lezen over iede r
onderwerp . Natuurlijk vind en u en ik dat
ook . De voorste llen van de v oc bieden ook
ruim de mogelijkheid le erlingen van het
HAVO en vwo een wi llekeu rige tek s t van
niveau voor te l eggen . De kern van he t
nieuwe voorstel was juis t : we willen meer.

Het gaat bij leesvaardigh e id niet over het
leze n van teksten , maar over het b egrijp e n van
teksten . In een samenvatting van alle advie -
zen in Bijlage i van bovengenoemde b rief

1996 . 6 MOER 335



LEESVAA RD I GH EI D

van mevrouw Netelenbos , merkt een ijverige
ambt enaar bij het vak Nederlands op :

`In afwijking van de ee rd ere b edoe ling wo rdt in
h e t programma weinig aandac ht b es t eed aan de
alge m ene vaardigh eid van h et arg um e n tere n : de
nadru k lig t s terk op een disc iplinair-taalkundige
b enade ring van tek sten als «vorm», ee rde r dan op
b eg rip voo r d e inhoud van een teks t . Bij leesvaar-
dig h eid ligt du s de na druk ee rder op «v e rklare n »
dan op begrijp en van de te ks t . '
Het lezen van advies examenprogramma ' s is

blijkba ar niet eenvoudig en dan wil er wel
een s wat mis gaan . Het lezen van ambtelijke
s amenvattingen is dat al evenmin en daarom
` begrijp ' ik deze opmerking niet zo goed .
Zonder over te gaan tot exegese, a ll ereerst

een korte be s chrijving van de moti even en
argumenten die binn en de voc een rol
speelden bij de totstandkoming van he t advies
met betrekking tot h et examen leesvaardig-
heid .

Het advies van de VOG-Nederlands

Als algemene doel s telling voor lee svaardig-
heid formuleert de vo c :
D e leerling kan v e rschille nde soo rt en niet-fi c tio-

n e le te k s te n analy sere n en inte rprete ren (subdome in
1), beoo rd e le n (s u b do m e in 2) en sa m e nvatte n
(s ubdo m ein 3) .
De vaardigheden opgesomd onder sub-

domein i zijn te kenschetsen als typisch
t e kstverklarende activiteiten (de ambtenaar
van de samenva tting i s mogelijk hier blijven
s t eken?) . Het gaat hier om h et h erkennen
van teks t s tructurele elementen zoals cohe s ie,
(hiërarc his che) propositionele stru c tuur , exp li-
ciete versus imp li cie t e verwijzingen , dit alles
op zins niveau (mi c ro) , alineaniveau (me so) of
globaa l tekstniveau (ma c ro) .
De vaardigh e den zoals opgesomd onder

subdom e in 2 gaan duid e lijk dieper en refere-
ren expliciet aan teks texterne elementen :

De leerling kan een oo rdee l geven over d e
aan vaardbaarhe id van v erst rekt e gege ven s op gro nd
v an co n si s t e ntie (teks tint ern), v o ll edigheid (te ks t-
ex tern), contro l eerba a rh e id (tek s tex t e r n) en re le-
vante gegeve ns ov e r d e bro n (t e ks texte rn) .

En verder:
D e leerling kan ee n o ord eel ge ven ov er de

aanvaardbaarh e id van m e ningen en argum e nte n op
gro nd van b enodigd e ond e rs t e uning, ge ldighe id van

reden e ringen e n correct g e bruik van argum e ntati e -
wijzen (het relat e ren van algem een aanvaard e

logische ope raties aan tekstinterne kenme rk en) .
Het optimaal uitvoeren van deze taalhande -

lingen met betrekking tot een willekeu rige
tekst vooronderstelt een bred er re ferentieka-

d er en bredere kennis over de context waar-
binnen deze teks t geplaats t mo et worden , om
zo tot een k ritische en objectieve beschou -
wing te kunnen komen van de tekstkwaliteit .
Een argumentati ev e t ekst over d e s chadelijk -
h e id van roken g eschreven door de PR-

afdeling van Philip Morris wordt anders bena -
d erd dan een tekst geschreven door een
vooraans taand longkankerspecialist . Wanne e r
in een tekst over de toename van het v erkeer
alleen in wordt geg aan op he t economi sch

belang van vervoer en m et geen woord
wordt ger ept over milieu -effec t en en toena-
me van het aantal ongevallen , kan gesteld
worden dat die tekst, ten opzichte van het
onderwerp als geheel , eenzijdig i s . Wanneer

in een tekst ge s teld wordt dat ouderen meer

problemen ond ervinden m et hun gezond -
h e id en dat du s ouderen meer ziekteverzeke-
rings premie moeten gaan b etalen , is dat geen
logische gevolgtrekking maar een politieke

keuze . Kortom , teksten b e oordelen op
wezenlijke inhoudelijke a specten, zoals aan-
vaardbaarheid , volledigheid e n controleer-
baarheid , is alleen mogelijk wanneer de lezer
een s pecifiek referentiekader heeft van waar-
uit hij of zij de tekst beoorde e lt . Dit geldt met
name voor d e eers te eindterm binnen h et
subdomein `Beoorde len' . De voc heeft deze
e indterm zo opg enomen omdat zij van me-
ning i s dat leerlingen van het xnvo en vwo
in staat moet en zijn tot (k riti sche) tekstb e-
schouwing en niet all e en tot het reproduc e-
ren van propo s ition ele inhoud en van teksten .

De tweede e indt erm binnen het s ubdom e in
` Beoordelen ' verwijst expliciet naar algemeen
aanvaarde argumentatiewijzen die de leerling
moet toepassen bij het beoordelen van de
geldigheid van de in de t ek s t verwoorde
be t ekenisrelati es en imp licaties . Ook dez e
vaardigheid wordt door de voc als essentieel
be s chouwd voor examenkandidaten van he t
xnvo en vwo .

Het maken van een samenvatting in sub-
domein 3 wordt door de voc zowel voor
HAVO- als vwo - leerlingen als een be langrijk e
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eindterm gezien , hetgeen op geen noemens-
waardige weers tand is gestuit .

Op beide eindtermen in het subdomein
` Beoordelen ' is inhoudelijk alleen po s itief
gereageerd in de veldra adpleging en ze zijn
als zodanig gehandhaafd in het voorstel aan
de Tweed e Kamer . Als logische consequentie
van de eerste eindterm waa rin tekstinterne en
tekstexterne element en bepal end kunnen zijn
voor d e pre sta tie van de le erling, zag de voc
het formule r en van tenminste een onder-
werpsgebied waaruit tek sten op dit di e p e re
niveau bevraagd zouden kunnen worden .
Deze keuz e i s breed bekritiseerd .

Waarom een onderwerpsgebied ?

Een van de veelvuldig ond erzochte en in dit
verband relevante aspe c ten van tekstbegrip is
d e rol van voorkennis over het ond erwerp
van een tek st bij de tots tandkoming van
tekstbegrip .

`In hoofdstuk 6 wordt een in reële te rm e n
gefo rmul eerd twee landen-tweesecto r en algem ee n
evenwichtsmodel als in s trum e n t van de analy se
gehant ee rd . Di t m ode l wo rdt geke nm e rk t d oo r
imp e rfec te s ub s tituee rbaarheid van binn en - en b ui-
tenlandse finan ciële ac tiva, inte rte mp o reel optima -
li se re nde economi sche subj ecte n, eindige leve ns,
inte rtemp o re le budgetres tri cties voo r d e overh e id en
de pa rti c uli ere sect o r, kapitaalaccumulatie, de dy -
nami ek van de l opend e re ke ning en een flex ibe le
wisselkoers' (van Tuijl , 1 993) •
Begrijpt u wel? Ongetwijfeld zijn vrijwel

a lle morfemen en lexemen in deze t ekst u
b ekend , maar b egrijpt u waar het over gaat?
Of s terker no g, kunt u de aanvaardbaarheid
van de verstrekte gegeven s beoord e l e n , zoals
wij leerlingen vragen te doen ?

Tijdens het lezen van i edere t ek st hoe
eenvoudig of complex ook , wordt een be-
roep gedaan op onze voorkennis . De mate
waa rin d e voorkennis (in zeer brede zin
zowel talig als cognitief van de lezer aansluit
bij de tekst , bepaalt mede de mate en kwali-
te it van t ek s tbegrip (Singer z99o , Boonman
1 992, De Glopper 1996 ) . M et een dergelijke
algemene psy cholinguïsti s che uitspraak kun-
nen we in het onderwijs natuurlijk niet
zoveel : de individuele va riatie in voork ennis
en woordkenni s is nu eenma al een geg even,

en waarschijnlijk zal de k euze voor een
bepaald onderwerp hooguit een toeva llig
effect hebben op de prestaties van een enk e le
examenkandidaat . Een ander verhaal wordt
het wanneer we kunnen spr eken over groeps -
gebonden verschillen in voorkennis (waar-
binnen ook attitudes ten opzi chte van een
onderwerp vallen) met betrekking tot speci -
fieke onderwerpen . Bekend is in dit verband
het sekse-effect bij taaltaken . Teksten die
over uit gesproken mann elijke onderwerpen
hand elen zoals auto ' s , techni ek en voetb alle n
leid en tot een syst e matisch pre s tatie -effe c t
(bias) . Datzelfde effect is herhaaldelijk en
ove rtuigend aangetoond in talloze studies
met b e trekking tot cultuurgebonden voor-
kennis op het be grip van (cultuurs pecifieke )
teksten (voor Nederl a nds bijvoorbe eld : Droop
& Verhoeven 1995, Gerritsma 1 987, Hac-
quebord 1 989) . Kortom , d aar waar tek s ten
`echt' moeten worden begrepen en er dus
een beroep wordt g edaan op (cultuur) -
spec ifieke voorkennis én daar waar het voor
de lezer van groot belang is de tekst te
begrijpen, moe t er nadrukkelijk voor g ewaakt
worden d a t er gro epss p ec ifi eke bia s optreedt .
Natuurlijk zullen leerlingen altijd uiteen-
lopende pre s tatie s leveren , maar die verschil-
len in pre s tati es moeten terug te voeren zijn
op verschillen in de beheersing van in de
eindtermen ge formuleerde vaardighed en en
niet op buiten het onderwij saanbod zelf lig-
gende aspe c t e n .

Voorkennis b edoel ik hier niet alleen in
cognitieve zin - de aanwezige schemata,
scripts en de rge lijke in de hoofden van de
l eerlingen - maar onlo sm a kelijk d a ara an ver -
bonden ook in talige zin : omvan g en variatie
van de woordenschat . Me er d an welk taal -
aspect ook is omv ang en aard van de woor -
denschat e en directe afspiegeling van taalcon -
tact en taalaanbod ( in tege n stell ing tot mee r
r ege lge stuurde en op analo gie en regelmatig-

h e id gebas eerde taalas pecten) . Regelmatig
wordt de s teeds weer empirische b evestigde
uitspraak dat a llochtone leerlingen een ge rin -
gere en minder geva rieerde woordens c hat in
het Nederlands hebb e n ( Meijers 1993 ) dan
hun Nederlandstalige klasgenoten , als mede -
oorzaak gezien voor hun achterblijvend
schoolsucce s . Dit duidt erop dat deze groep
l eerlingen gemiddeld minder dan Neder-
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landstalige leerlingen een woordvoorraad en
de logische samenhang daa rtussen in de bui-
tenschoolse werkelijkheid opbouwen . Vooral
met betrekking tot algemene niet- s p ec ifiek
schoolgebonden ond e rwerp en uit kranten ,
tij dsch ri ften , a c tualit eitenprogramma's etce-
tera . Juist uit die domeinen zijn tradition eel
de leesteksten op het examen afkomsti g .

Conclusie is dan ook dat groepen leerlin gen
(en niet a lleen a llochtone leerlingen) zowel
door hun s pec ifieke culturele en maat schap-
pelijke oriëntatie als hun niet uitsluitend
Standaardned erlands buitenschools taa l con-
tac t m oge lijk al s groep niet in een gelijkwaar-
dige s tartpositie verkeren m e t betrekking tot
voorkennis over algemeen maatschapp e lijke
inhoudsdom e inen en du s met betrekking tot
het kunnen tonen van de in eindterm i van
het s ubdomein ` Beoord e l en ' geformuleerde
vaardigheden . Hier ligt de k ern van de argu-
mentati e binnen d e voc-Nederlands voor
het aanwijzen van een inhoudsgebi ed . Ni e t
omdat met name allochtone leerlingen zond er
deze onderwerp-oriëntatie niet aa n de eind -
exameneisen L eesv a ardighe id zouden kunnen
voldoen (helaas zijn zij nog altijd s terk onder -
vertegenwoordigd in het HAVO- en v wo -
e indexamen , maar daar liggen heel wa t fun -
d amenteler pro ce ss en a an t en grondslag, en
een voorstel zoal s gedaan door de vo c-
Nederlands kan en wil daar g een bepalende
fa ctor in zijn) . Niet om de vrijheid van
onderwijs aan te ta s ten omdat de onderw e r-
pen van een dermat e a lg emeen karakter (moe-
ten) zijn dat er vanuit alle (confess ionele)
stromingen zek er teksten van niveau over
verschenen zijn . Niet om de eindex am e n -
commissie Ned e rl a nds extra werk te ver -
s chaffen door h en originele t eksten ov er he t
onderwerp te laten produc eren of vertalen
(want zoal s een van de bezwaarden opmerk-
te , het zou wel eens kunnen gebeuren dat
docent y uit x jui s t teks t a uit tijdschrift b
heeft behand eld in d e klas en d e eindexamen -
commissi e op hetzelfde idee was gekomen) .
Nie t om de uitgevers in d e problemen te
brengen , die de bui al z agen hangen en
dachten ieder jaar met een nieuw bo ek te
moeten komen (voor aardrijkskund e en ge -
s chiedenis is al jaren sprake van jaarlijk s
wisselende examenonderwerpen en daar heb-

ben de uitgevers geen moeite mee?) . Niet om
een verarming teweeg te brengen (saai , steeds
hetzelfde , eenzijdig) . Dit hangt immers af van
d e wijze waarop de docent c r e atief in s taat is
een algemeen ond e rwerp in een veelheid van
aspe cten aan de orde te laten komen in zijn of
haar onderwijs . En wat is er ove rigens verar-
mend aan wanneer le erlingen uiteenlop ende
of elkaar aanvu llende dan w e l tegenspreken-
d e teksten v an niveau (ler en) l e zen ove r een
algemeen m aatschappelijk thema zoals armoe-
d e of gezondh e idszorg , in plaats van een
baai erd aan teksten over van alles en no g wat ?

Waarom dan we l? Om voor ten minste een
van de lee steksten in het eindexamen te
kunnen vooronders te llen dat alle le e rlingen
een algemen e voorkenni s hebben opg ebouwd
over het onderw erp ( me t de daarbij b ehoren-
d e globale woordenschat en cogniti eve sche-
mata) , en om vervolgen s voor alle groepen
leerlingen eerlijk te kunn en toetsen of zij in
st aat zijn met b ehulp van deze tekstexterne
informati e een gegeven t e kst kri ti sch te b eoor-
d e l e n .

Ach , de realiteit heeft alle argumenten inge-
haald en de geldigh e id en zinvolheid van de
eindtermen staat of v alt er niet mee , wel naar
mijn idee de kwaliteit van de toetsing ervan .

Utopia

Hoe had het kunnen zijn ? In de hele discu ssie
over het idee van de onderwerp s gebieden
heeft naar mijn m ening de vaagheid van de
omschrijving ervan een niet gerin ge rol
gespeeld . Als lid van de voc trek ik me dit
aan en in het licht van de volgende ronde
( hoe l ang zu llen deze eindtermen leven ?) een
ko rte toelichting om als toetje van deze
zware m aaltijd zowel de zinvolheid als haal-
baarheid van het benoemen van een onder-
werp s gebied te i ll ustreren .

Zoal s gezegd zu llen de onderwe rpen alge -
meen van aard moeten zijn , ruimte moeten
laten voor een multiculture le benade ring, alle
groepen leerlingen aan s preken en zo breed
zijn dat h e t s electeren van leuke en interes-
sante tekst en van niveau voor de doc ent (of
de uitgever of het CI TO) eerder een luxepro -
bleem vormt dan een belasting . Los van deze
inhoudelijke cri teria zouden de onderwerpen
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Alex van de Kerkhof:

Reactie

Korrie van He lvert heeft gelijk : de
discuss ie ov er de vas t s te ll ing van een
onderwerp s gebied bij het ond e rdeel
leesvaardighei d Nederland s HAVO en
vwo is most erd na d e maaltijd . Jammer
i s d at wel . Uit haar beschouwing i s een
aant a l v e rduid e lijking en te hal en bij
bepaalde onderd e len van de voors t ellen
v an de vakontwikkelgroe p , die in de
tek s t v an het Adv ies zek er nie t hadden
miss taan. Of de b e l eids di scuss i es me t deze
verduidelijkin gen tot wezenlijk andere
uitkom s ten zouden h e bben ge le id , valt
ech ter te bezien . Een aanta l organisato-
rische, to e tstechni sc he en onderwij s kun -
dige bezw a r en blijft imm ers onverle t .

Korrie van H elv e rt s pr eekt in he t ver-
band van beoo rdel e n bijna s t eeds ove r een
verdiepin g . Ma ar in feite gaat het in d e
bena dering van de vakontwikke lgroep
om een verbreding : aan de vaardigh eid
in he t an a lyse ren en interpreteren wordt
de vaardigheid in he t beoordel en van de
aanvaardbaarh e id van zeker e tekstgege-
ven s toegevoegd . Ofschoon de vakont-
wikkelgroep nie t prec i es heeft duidelijk
gemaakt wat we onder een oo rd ee l moe-
t e n ve r s taan , is door de vakontwikke l-
gro e p wel duidelijk gemaakt dat he t hier
argum e nta ti eve v a ardighed e n betre ft . Het i s
hee l goed mogelijk deze argumentatiev e
vaardigh e d en , waarond er de vaardigheid
in het b eoordelen , t e toetsen op een
exam en zonder dat de leerling zich
noodzakelijk erwij s hee ft moeten verdie-
pen in een onderw e rp sgebied. Indien
l eerlingen op basi s van een herzien leer-
plan over voldo ende argumentatieve
vaardighed en beschikken , moeten zij op
h e t ex am en in sta at zijn te oordelen over
co n si s t e ntie, contro l ee rb aarh e id , ge ldigh e id v a n
een re den e ringe n en co rrec t gebruik van
argumentatiewijzen e . d . op grond van
teks tinterne gegeven s of op grond van
een op het examen vers trekte context
(bijvoorbeeld bestaande uit een tekst die
in een pol emis ch verband s taat met de

een veelheid aan dim en sies moeten herber-
gen die een brede o riëntatie op het onder-
werp mogelijk maken .

Een voorbeeld :

Gezondheid/ziekte
• social e dim en s ie ve r schillen in
g ezondheid en leven s verwachting en
s ociale s tratificati e, b e lang van sociale
netwerken (familie , vrienden) bij
thuishulp , sportbles s ure s
• his t orisch e dim e ns ie grote uitvindingen
in de gezondheid s zorg, ziektes vro e ger
en nu
• po litie ke dim e n s i e thui szo rgbele id , eigen
bijdrage chroni sch zi e ken , alcoholdrugs
en ta b ak
• juridisch e dim e ns ie wetgeving
gezondhe idszorg, p rivacy-besch ernung
p a tiënten , schadec la ims bij medi sche
fout e n
• eco n o misch e dim en s i e werkg e legenhe id
zorgsec to r , ko sten gezondheid s zorg,
sc haal vergroting
• psych o logi sche dim ens ie verwerking van
het gegev en dat je ongeneeslijk ziek
b e nt , p sycho s omati sche klachten
• m o re le/e th i -sch e dim e nsi e grenzen aan de
gezondheid s zorg, wachtlij s t en , moede r
worden als je SS bent?
• na tuurw e te n-sc happ e lijke dim e ns ie
populair we tenschappelijke artik elen over
huidig ond erzo ek in medische
we tenschap
• cul t ure le dim en s i e lite ra ire tek s ten , film s,
t onee l over gezondheid/ziekt e
• in terculture le/ inte rra t i o-va le dim e ns ie op
bijna a lle bovengenoemde terreinen zijn
interculture l e / international e
v ergelijkingen mog e lijk

Ook voor d e volgende onderwerpen zijn de
genoemde dimen s ies zonder al te veel fantasie
in te vu ll en : armo ede, demo cratie, arb e id,
onderwijs , communicatie , familie , milieu .

Ko rtom , voldoende stof tot lezen lijkt mij .
Door het lez en van e en aantal (ni e t) -fictione-
le teksten rondom e enzelfde breed maat-
sch appelijk onderwerp leren leerlin gen sy s te-
mati sch uiteenlopende teksten vanuit een
breed re ferentiekader te b e naderen en onder-
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ling te relat eren . Hiermee wordt n aar mijn
mening het lee s onderwijs niet ver-'eng'-d
maar jui s t verbreed en verdiept .
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hoofdtek s t) . Met het vervallen van h et
vas t s t ellen van een onderwerpsgebied
hoeft dus niet de vaardigh e id in he t
b eoordelen te vervalle n en is er ten
opzi chte van de bes taande traditie ho e
d an ook ge en sprake van ve rschraling,
maar van een verrijking van de vakin -
houd . Overi gens zal het b eoorde l e n van
t eks t en op b as is van te k s tex tern e infor-
matie volop aan de orde zijn bij bijvoor-
bee ld he t verz ame l en van m a teriaal voor
een (profie l)werkstuk , du s van een
b eperkte onderwij skundige aandacht
voor d e ze vaardigheid hoeft geen s pr a ke
t e zijn .

Korrie van Helve rt s te lt zeer t e recht dat
er bij de toets ing nadrukkelijk voor
gewaakt moet worden d a t er g roep ss pe-
cifi e ke b ias optreedt die ni et is t erug te
voe r en op ve rschillen in d e behee rs ing
van d e in de e indtermen ge formuleerde
vaardigh e d e n . He t voorbee ld dat zij gee ft
van een voor ni e t-economisch geschool-
den onto eg a nkelijke t e ks t (Van Tuijl

19 93 ) zou dan ook nooit door een
exam e nconstru c tiegro ep Ne d erlands al s
tekst word en aangeboden en is d a arom
we l sugges tief, maar we ini g illu stratief.
De ex amenconstructiegroepen streven er
imme rs naar `voork ennis-neutrale'
opgaven te cons true r e n en waken voor
h e t aanbieden van teks t en m e t een te
grote spec ifieke cultuur gebondenheid .
De cons t atering van Kome van Helvert
d at allochtone l eerlingen `gemiddeld
mind er dan Ned e rlands t alige leerlingen
een woordvoo rra ad en d e logische
samenhang daartussen in de bu iten-
schoo lse werk elijkh e id opbouwen ' zou
er n iet toe moe ten le iden dat het
schoolgebonden karakte r van leesvaardig-
he id door de va s tstell ing v a n een bepe r
kend onderwerp sgebied juist wordt
ve rsterkt. He t gaat er immers om dat d e
l eerlingen zo goed moge lijk worden
voo rb e re id op d e vo lle breedte van he t
ma at schapp elijke leven en daarbij in het
onderwij s uitgeru st worden met kenni s
en vaardigheden die ni e t gebond en zijn
aan een specifi ek onderwerp .
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