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Pierre Satijn :

Goed schrijfonderwijs

Een computer is noodzaa k

`D e kladuitdraai was wel gemakke lijk, want nu
konden we hie rop verbe t ere n a ls on ze teks t ni e t
vo ldeed aan de revisi e- opdrachte n . Normaal als j e
h e t geschreven had, had je nu al ongevee r S teks ten
geschreven . '
Deze lee rlingenevalu atie raakt de kern van het
navo lge nde b etoog . Alleen me t de computer, s te lt
Pierre Satijn, is ee n schrijfonderwijs m ogel ijk dat
samenwerk e nd leren bevord e rt; een lere n dat geken-
m e rkt wordt d oo r h e t voo rtdure nd aanbrengen van
ve rb e te ringen aan ee n schri1fprodu ct .

In geen enkel bureau of kantoor wordt nog
een brief met de hand ge schreven . Geen
enk e l e organi s ati e publiceert een folder die
nie t he t werk i s van een team en het re s ultaat
van diver se voorlopige versi es . Maar op school
bepal en vooral de pen en h e t advies `schrijf
vooral netj e s ' de speelruimte , al s er al in de
klas wordt geschr ev e n . Tekstrevi s ie bes taat
vaak uit doorhalingen , sterre tj es en boogpij-
l en di e elementen ` verplaatsen ' of met elkaar
verbinden , die van een artikel een onover-
zichte lijke ab stracte creatie maken . En zo ' n
schild erij levert natuurlijk e en onvoldoende
op .

Veel leerlingen weten intussen wel b e t er.
Die schrijven niet op school , maar thuis
achter de teks tverwerk er . Als d e leraar dat
t enmins te a c ceptee rt . W anneer dan zo 'n kant
en klare versi e in de tas van de doc ent
verdwijnt , gaan veel schrijfonderwijskan s en
voorgoed verlor e n . En een klassikale b espre -
king - na vaak drie of meer wek en - van
roodomrande op s te llen leve rt bijna nooit de
stimulantia tot de broodnodige revisie . Zel-
den hoeft de leerling iets te doen met de
re sultaten van urenlange corre c tie . De leraar
weet wel beter : de tekst weer helemaal
overschrijven i s te veel gevraagd .

Maar schrijven is herschrijven , is herschrij-
ven , is . . . (dit is trouwens de vierde versie van
di t a rtikel) . Schrijven op s chool, dat i s pas
vi rtual reali ty !

Een karakteristie k

Goed schrijfond erwijs i s ook zó georgani -
seerd dat leerlingen commentaar leveren op
en discus s i ëren over elkaars halffab rikaten . In
een computerlokaal , zo blijkt uit systemati-
sche observatie , zijn de leerlingen meer met
de schrijftaak z e lf bezig zijn d an in e en
klassikale-pen -m e t-p a pier-omgeving . In de z e
laats t e setting is zelfs een duid e lijke wee rstand
merkbaar om alvast met schrijven te b egin-
nen . Dat vindt dan plaats voor een hat e lijk
leeg blaadje ; een situatie die moet concurre-
ren met een uitnodigend knipperende cursor ,
in de eenz aamhe id van de stude erkame r,
alwaar de stereotoren v aak het meest actief is .

S c hrijfonderwij s wordt, zeker in he t s tudie-
hui s, volgen s mij door een vijftal punt e n
gekarakteri s eerd:

• samenwerkend leren ;
• een leren dat g estimul eerd wordt door een

op t imale intera ctie en feedba ck door leerlin-
gen en do cent(en) ;

• een leren dat gekenmerkt wordt door het
voo rtdurend aanbrengen van v erbete ringen
aan een produc t ;

• een l eren dat ged e elte lijk plaats vindt op
tijdstippen b epaald door de leerling;

• een proj ec tm a tige aanpak in een informatie-
en leermiddelenrijke omgeving .

Hoewel elk van de vijf punten duidelijk te
onders cheiden zijn , vertonen ze ook een
grote onderlinge s amenhang en versterken ze
elkaa r . Ik zal bij de e e rs te vier ko rter of langer
stil staan , maar het groot ste deel van mijn
betoog zal zijn gewijd aan het laats te a an -
dachtsstreepje . Daar komen de eer s te v ier
punten samen en worden toegepast in de
achtereenvolgende fasen van het schrijfpro -
ces' :

• taakanalyse ;
• informatie verzamelen;
• lezen /selecteren/samenvatten ;
• schrijven en evaluatie .
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Samenwerkend leren

Wat betre ft samenwerkend leren he eft onder-
zoek heeft uitgewezen dat w e z o procent
leren van w at we lezen , 20 procent van wat
we ho re n en 30 procent van w at we zien .
Meer, 50 procent , s teken we op van wat we
zien en horen ; 70 procent van waar we over
hebb e n gediscu ssieerd en 8 o proc ent van wat
w e p e rsoonlijk h ebben ervaren . Maar liefst 95
procent blijft hangen van wat we uitleggen

aan ande ren . In d e praktijk van alled ag i s dit
een wa a rheid al s een koe en eerde r een open
deur dan een verrassend resultaat , maar op
schoo l . . .? Duide lijk blijkt ook da t er door t e
sc hrijven in een computerlokaal meer op d e
s chrijftaak gerichte intera ctie plaat svindt tus-
sen de l ee rlingen onderling en de leerling en
de l e r aa r .
En hiermee s tuiten we op een probleem in

het onderwij s dat hopelijk door d e invoering
van d e v e rnieuwde Tweede Fase in die
l ee rj aren - en daardoor ook met terugwer-
kende kracht in de Bas i s vorming - aangepakt
wordt: groep swerk . Vee l collega 's hebb e n
h ier g rote moe ite mee: `Het wordt chaoti -

scher in d e kla s, je hebt te w einig controle
ove r wa t ze doen , z e kletsen meer over
v riendj es en uitgaan .' Groepswerk wordt ook
gezi e n als een kwalijk relict van de vermale-
dijde jaren zes tig en de Nieuwe Zakelijkhe id
heeft de l eerlingen weer in ` busform a tie'
gekregen . De experiment en Tweede Fase
la t en echter een bemoedigende on twikk eling
zien , al is onges tru c tureerd in een groepj e
werken nog geen groe p s werk .

Sam e nwerkend leren bij het schrijfond er-
wij s hee ft natuurlijk ook geen k a ns e n gekre-
gen doo r vorm en inhoud v an h et huidige
e indexamen Schrijv e n . In de kilt e van de
sportzaal moet de leerling z ijn kunstje alleen
en binnen drie uur vertonen . Eindexamen ,
examentraining en de eenzaamheid v an de
studeerkamer voor het lege blaa dje, sluit e n
du s naadloos aan : niks samenwerke n , j ammer
dat e r geen muzi ek in de gymzaal mag
klinken . De voc -voors t ellen voor een schrijf-
dossi e r , zonde r centraa l eindexamen schrij -
ven in zo 'n holle za al , leve r en mee r realis-
ti sche oefenmoge lijkhed e n . Een school k an
er voor kie z en een betoog met de compu-
t er in een bepaald e hoevee lheid s tudietijd

en in fa s en , inclu s ief leerlingencommen-
t aar , te la ten schrijven . De kwaliteit v an het

gegeven comment aar kan me e b eoordeeld

worden .

Leerlingenrespon s

Optimale int e ra c tie en feedback door leerlin -
gen en docent èn het voortdurend aanbren -
gen van ver b e t eringen - met de computer -
sluit en nauw aan bij samenwerkend le ren .
Reeds in 1986 ve rscheen van Gert Rijlaars-
d am ` Effec t en van l eerlingen re spons op aspec-
t e n van s t e lvaardighe id ' . In elke fase v an h e t
sc hrijfproc es i s het van b e l ang dat de l eerling
de jui ste feedback krijgt en dat hoeft zeker
nie t a ltijd v a n een beoord e l ende docent te
zijn . Re sponsgroep e n , gro e p en van twee tot
vijf leerlingen , die op basis van een of mee r
checkli s ts r egelmatig over elkaars schrijven
praten, blijken effec tiev e hulp op te l ever en .

Op ba si s van lit era tuurond erzoek komt Rij -
la a rsdam tot de conclu s i e dat werk en met
r espon sgroepen po s itieve effec ten heeft op de
schrijfmotivatie, do e l- en publiekgerichthe id ,
plezier in schrijven , re flec ti e ove r schrijv e n ,
c ri t eria die ge lden voor `goede' t e k s ten , for-
mulee r- en presentatiev a ardigheden en inzicht
in de eigen schrijfva ardi gheid. In 1 987 br acht
hij de resulta t en van het onderzo ek naar de
schoolpraktijk met zijn schrijfm e thod e Sc hrijf-
b oek . Een curs us doel - en publiekge richt schrijven
op bas is van info rm a ti e . Deze , volgen s mij
voortreffe lijke curs u s, i s momenteel alleen
nog verkrijgbaar bij Van Dijk 's Boekhuis,
t erwijl de docentenhandleiding dat zelfs ni e t
meer is .

Aan d e hand van Schrijfbo ek mo est en de
leerlingen - en toen ook thui s nog zond e r
te k stverw e rker - mee rdere en verb et e rd e
versies producer en . En - alweer - ik moe t de
eer s te leerling nog tegenkomen di e zegt :
` P rima m e nee r , dan schrijf ik die t e kst to c h
nog even ove r, nog een kee r , komt voor d e
bakke r! ' Veelzeggend zijn di scuss i es ov e r die
alinea die toch goed i s, `Want mo et ik hem
dan h elemaal overschrijv en , maar dan mag ik
de goede stukken zeker we l uitknipp en en
opplakken .' Pa s toen ik in 198 8 bij sc hrijfop-
dracht en en he t uitproberen van on s boe kj e
Schrijven m et de compute r (Hogenbo sch &
S a tijn 1 9 8 9 ) in h e t comput erlokaal werkte ,
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kon ik tijdens de evaluatie veelvuldig enthou-
siast commentaar horen en l ezen .

`Deze opdrachten waren erg gemakkelijk en ik
h e b noo it ge we ten dat een teks t aan zovee l dinge n
m oest vo ldoe n . (Daaro m is h e t wel makke lijk dat
h e t op s ten cil is gezet!) Als j e de te ks t verb e terd
had , m oc ht je h e in gaan ve rbet ere n op de co mput er .
No rmaal als je h e t geschre ven had, had je nu al
o ngeveer 5 te ks ten geschreven . Dit gaat te n ee rs t e
veel s n eller en t en twee de vee l n e tte r. . . '

Bij zelfv erantwoordelijk leren behoort ook
dat leren gedeeltelijk plaats vindt op tijds tip-
pen bepaald door de le erling. Me t de komst
van he t studiehuis en d e s tudielasturen zal er
een ontwikkeling in gan g gezet worden
waardoor de leerling 30 procent van zijn
studie tijd thuis doorbren g t , 3 0 pro cent indi-
viduee l of in groepjes op school en 40
procent van zijn studietijd in groepen op
school ond er begeleiding van een leraar . In
dit deel k an de leerling zijn werks tuk presen-
te ren en di scus s iëren ov er het proces, het
produkt en de leerwinst van di e 6o procent .

Strategi sch schrijfonderwij s wa arbij de le er-
ling de computer gebruikt in alle fasen van
het schrijfproce s en leerlingen reageren op
elkaar werk, is dus realise e rbaar. Ook in het
s tudi ehuis pleit ik er echter voor dat, vanwe-
ge he t belang van de intera c tie en motivatie ,
he t sc hrij ven in de eers t e fa sen van het
schrijfproces plaats vindt in de rijke leerom -
geving van een `s chrijflaboratorium ' . Ve rvol -
gen s kan leerlingenrespons op tweede en
derde ve rs ies ook elde rs in het s tudiehui s
plaa t svind en of thuis en op door de gro ep
gepland e tijdstippen .

Een projectmatige aanpak

Nu kom ik bij de kern van goed schrijf-
ond e rwij s. Schrijven met de computer is
volgens mij een absolute (rand) voorwaarde
voor goed schrijfonderwij s en blijkt op zi c h
al lange re t ekststen op te l ever en . Natuurlijk
ben ik vooral geïntere sseerd in communi c a-
tief effectieve teksten . En hie rtoe dient een
goede schrijfdidactiek .

Schrijven i s een complexe vaardigheid .
Daarom hebben we - gestimuleerd door het
behaviourisme - de complexe taak in hap-
klare brokken opgedeeld : e en potje informa-

tie verzamelen , een potje grammatica , een
potje stijl (en taal en taalverschijnselen) , een
potje s pe lling , een potje bronvermelding , een
potje structureren , een potje ar gumenteren,
een potj e signaalwoorden en een potje ga zo
maar door en in deze volgord e! Toch weten
we al heel lang dat het geheel meer i s dan de
som der delen . Hoe langer hoe me er wordt
duide lijk dat leren a lleen dan e ffec t heeft als
dat leren bestaat uit het meester zijn/worden
van grote , complexe , samenhangende ele-
menten van kennis , inzicht en vaardigheden .
Voor het schrijfonderwijs b etek ent dit dat er
vooral gewerkt wordt aan een tot a altaak .
Deelproblemen kunnen dan tijdens de inten -
s i eve revi s iefase aan de orde komen . Apart e
deelvaardigheid s oefeningen zijn uits tapjes bij
hardnekkige schrijfproblemen , zoal s bijvoor-
beeld he t gebruik van verwijs - en voegwoor-
den en de fouti eve samentrekking .
De proj ec tmatige aanpak vindt aller eer s t

plaats in een schrijflaborato rium waar mini-
maal 15 mod erne (Windo ws)computers staan .
Ze zijn opges teld lan gs d e wanden van het
lokaal waarvan de groott e ve rge lijkbaar i s me t
een huidig zaakvakken- of sche ikunde lokaal .
Vanuit een centra al punt kan d e docent alle
opli c htende beeldsch e rmen ov e rzien . In het
midden s taan groepjes van te lken s vier leer-
lingensetj e s . Alle computers bieden toegang
tot Internet en hebben - vanwege de aanwe-
zige s tijl controle , hierover verderop me er -
d e beschikking over Wordp e rfec t 7 . o . Ook
hee ft de l eerling met twee korte klikken van
d e muis toegang tot de e lectronische Van
Dale en een electroni sche encyclopedie . In de
ka s t s taan schrijfwijzers als die v an Renkema

( 1 99 5) en het Volkskrant Stijlbo ek (1992) . In
de ta s van elke leerling zit e en goede methode .
Centra al s taat een presentatiede sk : een com-
puter met projectiemogelijkh eden voor de-
mon s traties en besprekingen van - gedeelten
van - l eerlingenprodukten . Omdat dit lokaal
deel uitmaakt van het int erne leerlingennet-
werk van de s chool , zijn de genoemde pro -
gramma's ook in de hoeken van het s tudie-
hui s be schikbaar .
Door de wet van de remmende voorsprong

heeft het voorgezet onderwij s voo rnamelijk
nrs-n os-computers en wn g . i , terwijl het
basisonderwij s werkt in een Windows -omge -
ving met Word . Overschakelen naar Windows
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95 (of '97 of NT? ) vergt een gigantische
investering in hardware . Maar dat moet het
probleem zijn of eigenlijk nog worden van
onze plannenmakers en degenen die over de
financiën wikken en beslissen .

De schrijftaak

Nu gaan we het computerlaboratorium bin-
nen , alwaar de leerlingen zich aan de hand
van een goede studiewijzer aan hun schrijf-
taak zetten .

D E TAAKANALYSE De eers te fase van het
s c hrijfpro ces is de taakanalyse . Dit houdt in

dat de schrijftaak de organiserend e en stimu-
lerende kracht is acht e r (allereerst) een analyse
van de taak zoals deze specifieke zelfverant-
woordelijke leerling die vorm en zin wil
geven . Door vers chillen in leerstijl , begaafd-

heid , sekse en sociaaleconomische en etnisch-

culturele achtergrond adaptee rt de leerling
een redelijk open schrijftaak aan zijn situatie ,
interesse , kennis , inzicht en vaardigheden .
N iet de docen t d iffe r en t ieert, maar de leer-

ling in overleg met de docent en in het
afsluitende leerjaar ná overleg. Hierbij s pelen
de antwoorden op de volgende vragen een
rol :

• Welk onderwerp ki es ik en welk publiek ,
wat weet ik van mijn publi ek en waarom
denk ik dat ik mijn lezers kan boeien ?

• Wat i s mijn schrijfdoel en welke tekstsoort
past hier het b este bij ?

• Wat is mijn (voorlopige) hoofdgedachte of
standpunt ?

• I s er een relatie met andere teksten of een
actuele gebeu rtenis?

• Wat weet ik er al v a n , wat zijn mijn
(voor ) oordelen en waarover en op welke
wijzen wil ik (aanvullende) informatie verza-
melen ?

• Op welke wijze maak ik gebruik v an mijn
eerdere (pos itieve en negatieve ) schrijfe rva-
ringen ?

• Is mijn planning haalbaar?
Een expliciete keuze voor een bepaalde

tekstsoort is van het grootste belang. Vaak
krijgen de leerlingen de opdracht `een opstel ',
` een tekst ', `een verhaal ' of i e ts anders vaags te
schrijven . Tekstsoorten - genres - met min
of meer vaste kenmerken en conventies als

een recensie , reisverslag, betoog, brief, nieuws-
be richt , rappo rtage bieden de leerling meer
houvast . Zo gene ree rt bijvoorbeeld de tekst -
soort ` nieuwsbericht ' onmiddellijk een
bedoeling , inhoud en structuur : in de eerste
alinea ko rt antwoord op de vragen wie, wat ,
waar , wanneer en met welke afloop , de
tweede en derde alinea herhalen de eerste in
` geuren en kleuren ', terwijl , indien gewenst ,
in de volg ende alinea's de achtergrondinfor-
matie is t e vinden . Ook voor het verzamelen
van de gewen s te informatie niet onbelang-
rijk : de s chrijver we et op welke vragen d e
lezer een antwoord verwacht.

INFORMATIE VERZAMELEN Gestuurd door

de antwoorden op bovens taande vragen ver-

zamelt de leerlingen ve rvolgens de gewenste
informatie op de meest passende wijze : inter-
viewen , enquêteren , via radio of televisie ,
door op werkbezoek te gaan of door de

multimediale (school)bibliotheek te raadple-

gen . In deze laat s te staan hem sch ri ftelijke
bronnen , videobanden , CD-xo M's en natuur-
lijk Internet ter beschikking . Hier speelt de
computer ook een rol als handige multi-

medial e informatieverschaffer , als groeiende

informati e po s tbe steller via de telefoonlijn en

straks vi a de kab e l . Door effectieve zoek-
opdrachten levert hij een groot aantal tek-
sten, ill u s tratie s en (st eeds meer) beeld - en
geluidfragment en , m et ied er hun eigen kijk

op het onderwerp .
Met een aantal klikken van de linker muis -

knop beschikt de leerling over een keur aan
informatie .
Maken we ook nog gebruik van Engels e,

Duitse en/of Franse teksten (gevonden via
Engelse , Duitse of Fran se zoekwoorden) , dan
is niet het proble em of er wel voldoende
informatie is, maar de selectie van die infor-
matie . En i s dit nu jui s t toevallig ook niet één
van de belan g rijks te vaardigheden in onz e
inform a tiema atsch appij? Ni e t alles zal uitblin -
ken in diepgang , maar afhanke lijk van de
doel s tellingen kunnen s c hri ftelijke en/of mon-
de linge bronnen voor de gewenste aanvu ll ing
zorgen . Een goede brains t o rm levert vol-
doend e zoekworden op . Ook kunnen enkele
(oppervlakkige) Internet-bronnen dienen als
een eerste verkenning van het onderwerp .
Electronische encyclopedieën op CD-R O tvt al s
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Nieuwe spe lling databank
Gebruiksvriendelijke gegevensbank met meer dan zestienduizend woorden . Uitgebracht door
Inner-Space en Computerparadise . Diverse links met spellingregels .
http ://www .computerparadise .com/spelling

Galatea
Galatea is het eerste Nederlandse interdisciplinaire e-zine over kunst en cultuur, van de middeleeuwen
tot heden . Galatea zal zich vier keer per jaar vernieuwen en steeds een nieuw thema dragen . Het
thema van het eerste nummer is Geboorte en bevat onder andere artikelen over :
• de geboorte van Arthur en Merlijn in de middeleeuwen;
• geboren worden in de 17e eeuw ;
• de wederopstanding van het Nederlands Theater in het fin de siècle .
http://www .let.vu.nile-zinelgalatea

Anti Raci sm Information C entre
Een documentatie- en adviescentrum gericht op het strijden tegen racisme en discriminatie en het
stimuleren van goede inter-etnische relaties.
http ://www.aric .n l

W .F . Hermans 1921 -1995
Door vriend en vijand beschouwd als een van de grootste, zoniet de grootste naoorlogse
Nederlandstalige auteur .
http ://www.ping .bel~ping1466/a5 .htm i

Afbeelding 1 : Voorbeelde n van vindplaatse n op Internet

Philip s Me dia Inte ra ctie ve En cyclop edi e, Encarta
van Microsoft en in mindere mate De Sp ec -
trum En cyc lop edi e kunnen dienen als een eerste
o riëntatie op het onderw e rp .

LEZEN /SELECTEREN/SAMENVATTEN Doelge -
richt leest de leerling nu de v erworven
informatie , vergelijkt de verschillende visies
met elkaar, sele c teert en vat eventue e l samen .

Ook verzamelt hij overtuigende of verhelde-
rende c itaten , voorbeeld e n , vergelijkingen ,
feiten , meningen , drogredenen en eventu e el
illustratiemate riaal . Op basis van eigen voor-
kenni s en de verzamelde informatie zet de

leerling zich aan het schrijven van zijn eerste
versi e .

ScxxiJv E rr Me t de uitnodigend knipperen-
de cursor in beeld - nu echter in het informa-
tierijke computerlokaal met de s teun van zijn
responsgroep en de docent , maar zonder
muziek - komen we weer bij ons beginpunt
terecht . Het belang van schrijven met de
computer is een ieder inmiddels wel duide-
lijk . Maar de praktijk is minder ove rtuigend :
er staan gewoontewetten in de weg en prak -

tis che bezwaren . Leerlingen hebben een goe-
de didactiek en een gebru ikers v riendelijke
tekstverwerker nodig . Dankzij een goede
schrijfdidactiek kennen of weten leerlingen te
vinden, wat de kenmerken zijn van tek st-
soo rten , bedoelingen en rekening houden
m et het publiek . Ze weten hoe e en doeltref-
fende inleidin g is opgebouwd , hoe een samen-
hangende kern gestructureerd is volgens
herkenbare patronen en waar een goed slot
voor s taat . Goede s tijladviezen over eenvoud ,
nauwkeu righeid , bondigheid en levendig-
heid , taal- , spe llingkwesties en interpunctie
completeren de schrijfbenodigdheden . Met
ee n Windows-teksverw erker tikt en klikt de
leerling zich bijna moeiteloos een weg naar
een verzorgd e presentatie van zijn tekst .

Die theo rie moet vooral niet los van de
schrijftaak worden onderwezen en geoefend .
D it sluit aan bij de eerder gedan e uitspraak
` dat l e r en alleen d a n effec t heeft als da t le ren
bestaat uit het meester zijn /worden van gro-
te , complexe , samenhangende elementen van
kenni s, inzi cht en vaardighed e n .' Zoals we
reeds gelezen hebben , heeft schrijven zowel
betrekking op inhoud als vorm en beide
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foto : Chris van Houts

moeten in relatie tot elkaar ontwikkeld wor-
den . Aparte stijl-, s truc tuur- en spellingoefe-
ningen hebben slechts ge ringe wa a rd e .
De theo rie van de `systeemscheiding ' v a n

Van Parreren ( 19 82) leert ons dat ap a rte
s pellingoefeningen in het ` spor e n s y s teem ' of
zelfs `subsporens y s teem ' spelling gestopt wor-
den , dat niet of nauwelijks communi ceert
m et het sporensy s teem van bijvoorbeeld
op s te l , stijl , alinea stru c tuur .

`Doo r s ys teem sc heiding zal dus het b eschikke n
ov er k e nnis bemoe il ij kt wo rde n . Vaak lijkt het
erop of i e mand de kennis i n kwes tie h e lemaal niet
bez it, te rwijl in werkelijkheid een syst eem sc h e iding
ve rhi n dert dat de ve reis te sporen in ac tie k o m en .'
(blz . S8 )

` Opvalle nd is, dat zuive r schrijv en altijd h et best
voo r de dag komt in dic tees, een zuiv e re uitspraak
van de Ne derlandse taal het b es t in de spreek-les .
Dezelfd e lee rlingen die in dic tees b epaalde fou te n
noo i t maken , schr ijve n di e nie t ze lden wél in ande r
we rk . Het dic tee is een voorbee ld van reprodukti e
binnen het s ys t eem, in de and e re gevall en kan
s ys t eemsch e iding h et func tio neren van co rrec t e

w oo rdb ee lden e n sp e lling regels b e l emm e re n .'
( blz . 59)

Zeker in het Studiehuis zijn apa rte deelvaar-
digheidsoefeningen dus nauwelijk s zinvol .
Belangrijker is dat de l eerling me t zijn e igen
schrijfprobl emen geconfronteerd wordt ( dif-
ferentia tie!) en g een s aai e klas sikale oefenin-
gen en bespreking van problemen krijgt
voorgeschoteld waar hij zich op dat moment
(nog) niet s bij kan voors tellen .

Sp ellingco ntrol e De computer kan een niet
onbelangrijke bijdra ge aan de t e ks tverzorging
leveren wanneer leerlingen tijdens he t sc hrij-
ven rege lma tig gebruik maken van de spel-
lingcontrole . Voor een e ffec tie f gebruik moet
de lee rling weten hoe de spellingcontrole
func tioneert . Bovenal moet hij inzicht heb-
ben in de sterke en vooral zw a kke kanten van
he t sys t eem (het accepteert bijvoorbeeld a ltijd
`verteld ' en ` vert e lt ', omdat het niet naar
zinsverbanden kijkt) . Ik bedoel dan dat d e
spell ingcontrole `gedidacti s eerd' moet wor -
den . Deze controle roomt een aantal evidente
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spellings fouten uit de spellingsoep , de echte
problemen moeten tijden s de leerlingenres-
pons aan de orde komen . Regelmatig ge -
bruik van de spellingcontrole maakt de leer -
ling erop attent dat ook op de spelling gel e t
moet worden , en a c tiveert veelvuldig het
sporensysteem Sp e lling . De leerling zelf, en
nie t het domme , maar o zo snelle rekenappa -
raat (wat de computer in feite is ) i s verant-
woordelijk voor he t eindresultaat .

Stij lco ntro le Met versi e WPWIN6 .7 hebb e n
w e ook de b eschikking gekregen over een
s tijlcontrole : Grammatik . Het i s jammer dat
de uitleg vaak zo mo eilijk i s geformule erd .
Onze Tweede -Fa s e - l eerling is niet altijd al s
publi ek in be eld gewees t , maar door di s cuss ie
en met een behulpzame leraar in de buurt

moe t er uit te komen zijn . Ditzelfde g e ldt
voor de uitleg bij de di git ale Van Dale .

test met 4 5 probleemzinnen , spoorde Gram-
matik slechts 3o procent van de fouten op .
Maar dat zijn wel evidente fouten die betr ek-
king hebb en op de t ekst van die individuele
leerling . Hierdoor worden ze zijn leerpro -
bleem , waarvoor hij s amen met zijn respons-
groep en eventueel met de doc ent g ericht
een oplo s sing zoekt . Grammatik maakt bij -
voorbeeld opmerkingen over : aan elkaar
schrijven of los , aanhalingstek ens , als of dan ,
betrekk elijk voornaamwoord , cont aminatie ,
gebruik van hoofdl e tt e rs , he n of hun , over-
eenkom s t in getal of geslacht , sp elling v an
werkwoord s vormen , voegwoord .

Grammatik en de Spellingcontrole zijn vol-
gen s mij jui s t door hun gebrek en geplaatst in
het juiste didac tische kader a a rdig e hulpmid-
delen bij het s chrijfonderwij s . Ve e l opmer-
kingen lenen zich tevens voor t a albeschou-
wing s onderwij s op het juis t e moment en in
d e juis t e samenh ang .

Laten we een s kijken naa r enkele door het
rekenwond e r gem aakte opm erkingen (de
onde rs treepte woorden zijn hyp e rlinks, door
erop te klikken krijgt d e gebruiker uitleg en
voorbeeld e n) .

Het prog ramma geeft vrijblijvende s tili s-
tische adviezen :'Een voorze t se luitdrukkin g
(«met behulp v a n ») kan s om s door é én woord
worden vervangen , zodat de tekst bondig e r
wordt .' En : `Dit taalgebruik kan verouderd
over komen . Probeer een moderner woord
te gebruiken . '

Sommig e opmerkin gen zijn sturend en zet-
ten aan tot nad e nken over stijlproblemen :
` Als dit een beperkende bijvoeglijke bijzin is,
hoort daar geen komma te s taan .' En : `Als
« l awin e» het onderw erp i s v a n « daa lden»,
komen onderwerp e n persoonsvorm niet

overe en .' En : `Binn en de laat ste io zinnen
hebt u 4 keer de passieve vorm gebruikt .
Overweeg deze zin in de ac tiev e vorm t e
he rschrijven . '
Ook hi er ge ldt dat h et progr amm a ni e t

feilloo s i s ; n a ar a a nleiding van de woorden ` in
schrijven ' in een tek s t , gaf Grammatik al s
fe edba c k : ` Een scheidb a ar s amengesteld werk-
woord moet in deze context in één woord
word en geschreven .' Dit is echter een foutie-
ve opm erking want ` in s chrijven met de . . .'
was b edoeld en niet ` ins chrijven' .

Natuurlijk pa s t de nodige scepsi s en in een

Nadat een aantal v e rsi es kriti sch , volgens
held e re c riteria , in de groep zijn besproken ,
kan de leerling zijn definitieve ve rs ie betrek -
kelijk eenvoudig opmak en ( in kolomm en ,
voorzien v an illu s tr a ties en/of grafieke n ) .
Ook dit belang rijke e l em ent van de commu -
nicati e hoe ft niet vergeten te worden . Ee n
prima opgemaakte tek s t verhoo gt de aantr ek -
kelijkhe id en de leesbaarheid . Ook kan de
leerling gebruik maken van kant en klare
modellen voor onder andere brieven , c . v .' s ,
affic hes, brochure s en verhuisbe ri cht .

EVALUATIE De l e raar plaat s t opm e rkingen
en b eoordeelt de definitieve , opgemaakte
tekst . De leerling kan dan deze opmerking e n

vervolgen s in zijn tekst verwerk e n . Nu i s het
tijd voor de evaluatie van deze schrijftaak . Op
dit moment maakt d e leerling de win s t - en
verlies rekenin g op en not eert hij punten
waaraan hij bij e en volgend schrijfkarwe i
extra aandacht za l besteden . Hie rmee b eoogt
hij te verbete ren wat goed en te vermijden

wat fout is gegaan .

Tot s lo t

Zoals we gezien h ebben is schrijv e n een
complexe vaardigheid , waar in onderlinge
sam enhang meer dan voldoend e gelegenheid
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tot interactieve leermomenten is . Daa rvoor
moet de leerling schrijven niet als een verve -
lende klus ervaren . De kans hierop is kleiner
als deze met de computer en in same nwe r-
king met de responsgroep zijn ideeën ove r
een door hem zelf gekozen onderwerp kan
vormgeven . De meeste Tweede -Fase -leerlin-
gen zijn daartoe al in st a at , nu de docent nog .

Voor de docent is schrijven met de compu-
ter in e en computerlokaal geen s inecure . Het
vraagt van hem vaardigheden die hij nog
moet l e r en , terwijl het ` oude ' onderwijs meer
dan zijn be s chikbare tijd opslorpt . Dat de
docent Nederl ands de mee st bela s te leraar is ,
hoeft g een betoog . Wil hij ruimte geven a a n
de noodzakelijk rol van de computer in h et
( schrijf onderwijs , dan zal hij eerst zijn eigen
rol in h et onderwijsleerproces onder de loep
moet en n emen . De invoe ring van de ver-
nieuwde Tweede Fase i s een duw (por?) in de
rug. Hopelijk krijgt hij en na tuurlijk ook zij
hierbij de eveneens noodz akelijk e onders teu-
ning, opd at over vijf ja a r schrijven met de
computer ook in het onderwijs een tautolo -
gie zal zijn .
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