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mogen meedoen , zeker als he t aangekondig-
de onderwerp hen boeit . Ze komen dan dus
voor hun lol .

St rengh eid en pre c ieze c ri t eria , voorwaarden
voor het slagen v an di scus s iele ssen , mogen
geen nega tieve faalangs t veroorza k en . He t
sprek en voor een groep van klasgenoten is en
blijft voor d e meesten een flinke klu s . Dus
het klimaat moet vriendelijk zijn . V a ndaar
ook d e splitsing in kl eine groe p en . De moge-
lijkhe id koffie en thee t e drinken in d e doo r
de inle ider ingelast e pauz e tu ssen inl e iding en
discu ss i e ( a lleen moge lijk m e t een e igen lokaal
en fac ili t eiten) . D e mogelijkheid tot herkan-
sing, zo lang daar tijd voor is . He t aanbi eden
van dee loefeningen zod ra daar b ehoeft e aan
i s, he t mogen uitnodigen va n gasten ( bijvoor-
bee ld u i t een andere groep of klas), zolang d e
groep niet te groot wordt . He t z eer zorgvul-
dig en zaakgericht gev e n van feed-back door
de observator en d e docent . Het bena d ruk-
k e n van de zaken die goe d gingen .

Onze e r varing i s da t een go ed verlop en
inle iding en di scuss ie vee l voldo ening geven ,
het gevoe l ie ts te kunnen wa t van algemeen
b e lang is, w at meer oplev ert dat h et school-
c ij fer 6 , 7 of 8 .

Voorwaarde is w el een ont s pannen kli-
m a at, met oog voor elkaar . De inle ider is
immers voor een goede discu ssie a fhanke lijk
van de groep . D a t vraagt wel ins panning,
zowel van de inleider , de ob serv a nt , de
dee lnemers al s v an de docent . H e t vraagt
goede or ganisatie . De eers te jaren na intro-
duc ti e op school een l a nge adem . I edere l es
van de docent ople ttendhe id e n enthou s ias-
me, ook tijdens zijn dert igs t e discuss i e ove r
lega li sering van drugs . Maar het leve rt , is
onze ervaring, normaal-fun c tioneel onde r-
wij s . W ant w at je op school leert en buiten
school kunt toepassen levert minde r wee r-
stand en regelmatig veel plezi e r en vee l
vo ld oening voor alle partij e n . En onde rw ij s
m ag b es t voldoening geven en plezierig zijn .

Zie voo r een uitgebreid e besc hrijving v an ons
disc u ssie-onderwij s : Ka ren L aarveld, Spreke n e n
luis te ren in de twee de fase; sp reekb eu rt en discussie op
h et Li ba non Lyceum in Rott erdam . Studie en
onderzoek nr . rs . Enschede, SLO, 1 995•

RECENSIE

Frank 't Hart :

`Als je geluk hebt is het

een leuke spreekbeurt'
Op zoek naar zinvol spreek-

en luisteronderwijs

Helge Bon se t (red.), Spreken en luis tere n in de
twee d e fase . Ka t ern n r . 14 t /m 18 in de reeks
Studie en Ond e rzoek . En schede, SLO, 1995 .
Te bestellen tegen kos tprijs, o5 3 : 4 8 4 0 4 14 .

In onze samenleving wordt veel be lang
gehecht aan de mondelinge v a ardigheden .
Kijk er de personee lsadve rt e nties maar op na,
vr aag he t aan studieadvi seurs van hogescho-
l en en univers ite it e n : wi e zichzelf een succes-
vo lle carrièr e heeft toegedacht , dient te kun-
nen ove rl eggen , te kunnen samenwerk en , in
teamverb and te kunne n func ti one ren en te
beschikken over zeer goede communi catieve
vaardighe d en .

Het is al zo vaa k gezegd : in schri l contras t
hiermee s t aat de aandacht voor s preken en
luisteren in he t voor t gezet onderwij s . Vee l
sec ti es be perken zich t ot een (onvoo rb ereide)
spreekbeurt of luis te rtoe t s . Of ze toe t sen de
mondelinge vaardigh e den tijden s he t schoo l-
onderzoek lit e r a tuur . Over d e ( on)geloof-
waardigheid van dit s oo rt onderwij s is a l
genoeg geschreven .

Ge lukkig zijn er ook docenten di e het vak-
ond e rdeel serieuzer nemen . Gest erkt door
bijvoorbeeld he t cvEN-rapport , de kerndoe-
l en en methoden voor de basisvorming wordt
er op vele scholen geëxperimenteerd met
spreek- en luis t e ronderwijs . De tijdgeest is
hen zond er mee r gunstig ges t emd . Didactic i
die al ja ren pleiten voor mee r communicatief
onderwij s, hebben bij de politie k gehoor
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gevonden . Recente onderwijshe rvormingen
zijn daa rvan het bewijs . Ook in de voorstel-
len voor de Tweede Fase van de Vakontwik -
kelgroep Nederlands neemt s preek- en luis-
teronderwij s een prominente plaats in .
Sommige docenten hebb e n a l ( tientallen)

jaren het referaat , de discu ssie of het debat in
hun programma opgenomen . Voor anderen
zijn de huidi ge ontwikke lingen e en duwtje in
de rug om te beginnen . Een grote groep zal
e chter met voors c h ri ften en examen e i s en
over de drempe l getrokken moe ten worden .
Waarom eigenlijk? Ook deze docenten erken-
n en he t belang van de mond elinge vaardighe-
den . Ze zien echter geen of onvoldoende
mogelijkh e den om hun lee rlingen hierin te
onderwijzen . En daar wringt de schoen bij
he t spreek- en luiste ronderwij s . Do centen
hoeven niet ove rtuigd te worden van de
noodzaak om sprek en en luist eren te trainen ,
er i s behoefte aan materiaal dat aantoont dat
zulk e training ook m oge lijk i s .

Op aanvraag van onder ande r e de VON heeft
de SLO in de bovenbouw van het voortgezet
ond e rwijs een a antal ca se-s tudi es uitgevoerd
die allereerst duidelijk m aken : zinvol spr eek-
en luis t eronderwij s i s mogelijk . Door de
pr aktijk op e en zevental scholen voor voort-
gezet onderwijs t e be s tud e ren , wil de SLO
uite indelijk een le erplan voor s preken en
luis teren ontwikkelen dat gebruikt kan wor-
d en in het ni euwe Tweede -Faseond e rwijs .
De case -studies zijn echter nu a l gepubli-
c eerd , omdat de uitvo erige praktijkbesch rij-
vingen docenten op ander e scholen kunnen
in s pireren .

Inmidd e l s zijn vijf van de z even cases gepu-
bliceerd in de reeks Studie e n o nderzoek (num-
mers 14 tot en met 1 8) . Samen geven ze een
b eeld van de huidige praktijk van het spreek-
en lui s t erond e rwijs, waa rin iedereen con s ta-
teert d at leerlingen gemotiveerd zijn voor dit
vakonderde e l en dat het becijfe r e n een pro-
bleem i s . Ze l a ten zi en in we lke vorm spreek-
en lui s teronderwijs r e ali s eerbaar is , volgens
deze docenten : vooral door veel doen . Voor
deelvaardigheids training , een duidelijke leer-
lijn en expliciet geformuleerde leere ffecten
lijkt in hun didactiek minder ruimte te zijn .
Tenslotte vo rmen ze een fraai klankbo rd en
inspiratiebron voor de doc ent die zijn

spreek- en luisteronderwijs (opnieuw) vorm
wil geven .

Op deze drie aspecten - de pr a ktijk , de
didac tiek , d e in spiratiebron - zal ik hierna
wat dieper ingaan .

De katernen

De case -studies , door vijf verschillende onder-
zoekers , zijn elk op dezelfde wijze uitgevo erd
en beschreven . De onderzoek er observeerde
een aantal lessen op het gebied van spreken
en lui s teren en verzamelde informatie over de
school , de se c tie Nederlands en he t leerplan
voor de bovenbouw xnvo en vwo . Tevens
werden een of twee docente n geïnterviewd
over he t s pre ek- en lui s terond e rwijs . Op een
a antal scholen zijn ook leerlin gen geïnter -
vi ewd .

Wi llemijn Leen e onderzo cht de gedo c u -
menteerd e groepsdi sc us s i e op het Pierson
Co llege in D en Bosch (deel 1 4) . Het Libanon
Lyceum in Rotterdam werd door Karen
Laarveld b ezocht , die daar de sp reekbeurt en
dis cus si e ob serveerde ( deel 15) . In deel 1 6
doe t jan Boland verslag van d e wijz e waarop
presente ren , discuss i ëre n en no tule r e n op de
scholengem eensch ap Winkler P rins in Veen-
dam worden geoefend . Martien de Boer
bespreekt in deel 17 he t debat op de scholen -
gemeen s chap Huizenmaat in Huizen en Hel -
ge Bon n et be schrijft zijn observaties van t rio -
s preekbeurt , debat en discu ss i e op het Mon-
t essori lyceum H erman Jordan in Zeist (deel
t 8) .

D e katern en hebben a lle dezelfde opbouw .
Eerst worden de school , se c tie en de geïnter -
viewde do centen beschreven . Dan volgt een
beschrijving van het bov enbouwprogramma
en het schoolonderzo ek , waarbij de nadruk
ligt op het spreek- en luisteronderwij s . Deze
hoofdstukken worden v aak geïllustreerd met
bijvoorb eeld kopie ën van h et schoolonder-
zoekr eglement , ins tructies voor het debat of
l esmat eri aa l over argumente ren . Hierna volgt
een ve rslag van het docent eninte rview en
een nauwgezette be schrijving van de (zes
tot vijftien) geob s e rveerde lessen en s chool-
onderzo eken, in enkele gevallen aangevuld
met het verslag van een le e rlinginterview .
Elk katern eindigt met een hoofdstuk

(Sam envattingen en) Con clusie s . Hier blijken
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de vijf onderzoekers ove rigen s elk hun eigen
definitie van ` conclusie ' te hebben . Martien
de Boer gaat he t verst en beoordeelt het door
haar waargenomen onderwijs met uitspraken
als : `De component «informati e vers trekken »
komt in de door mij bijgewoonde debatten
en di s cuss i es beter tot zijn r echt dan de
compon ent «argumenteren » of « overtuigen .> .
De noemer « betogende duo-spreekbeurt » is
wellicht adequater voor h et spr eekonderwij s
op Huizenmaat.' `Dit soo rt l essen vormen
naar mijn s maak een uitst ekend voorbeeld
van « z elfs tandig leren » en «leren leren » .' `He t
lijkt mij ni et wenselijk om in he t schoolon-
derzoek leerlingen zo uit eenlopende opdrach-
t en [d e l eerlingen kunn en kiezen tu s sen een
debat of een discu ss i e, FtH] te laten uitvoeren . '
Helge Bonset stelt zich wat b escheid ener

op . Hij gee ft een samenvatting waa rin hij ook
ve rte lt wat hij nie t heeft waargenomen: `Maar
s y st ema ti sch des tilleren van lee r effecten daar-
uit door bijvoorbee ld aan de observa tor te
vrag en wat hij of zij de geo bserveerde leer-
ling zou adviseren , of door aan de b ewu ste
leerling t e vragen : «Wat le e r j e hier nu v a n ?»
heb ik nie t gezien .' Ook do e t hij voorzichti-
ge uitsprak en ('schattingen') over he t nive au :
` De l eerlingen werken goed samen (. . .) De
leerlingen tonen een redelijke vaardigh e id in
he t argumente ren tijdens d e ba t en discu ss i e .'
Als enige voegt Bonset e en hoofdstuk ` Aan -
knopings pun ten voor leerplanontwikkeling '
aan zijn s tudie toe . Hij ple it hierin bijvoor-
beeld voor het invoeren v a n ` l ege stoelen ' in
een di scus sie , w aarop af en toe een leerling
uit h et publiek mag plaatsnemen .

Kar en Laa rveld houdt zich he t me e st op de
vlakte en beperkt zich tot een samenvatting
waarin d e zinsnede `volgens de docenten '
veelvuldig terugkeert .

De praktijk

W a t onmiddelijk opvalt als je de titel s van de
kat e rnen na as t elk a ar zet , is de grote v ersche i -
denheid binnen het spreek- en luisteronder -
wijs . En b ehalve d e reeds geno emde spreek -
beu rt, di sc u s si e en debat , onderscheiden de
docent en ook nog de minispreekbeu rt, he t
inte rview en de presentatie (al d an nie t
gevolgd door een di scus si e) . In deel t9 zal
een verslag verschijnen van h et opiniërend

gesprek , zoals dat op het Paulu s lyceum in

Tilburg wordt onderwezen (zie ook Hans
Goosen, ` Opiniërende gesprekken in de
bovenbouw HAVO-VWO ', Moe r 1995 • 2) .
Behalve door d eze diversiteit in spreek- en

ges preksvormen, ondersche iden de on der-
zochte scholen zich nog door leerlingen al
dan niet voorb ere id te lat en di scuss i ë ren e n
d e batteren (soms aan de hand van uitvoeri ge
documentatiemappen) . Maar ook de wijze
waarop leerlingen worden voorber eid ver-
schilt sterk . Op het Pi erson College bijvoor-
b e eld , be stude r en de leerlingen eers t video -
band en (D e ronde v an Witt em a n) en krij gen
z e instructie in v raagtechnieken , maar de
docenten van de s chol engemeensch ap Wink-
ler P rins lat en h e t bij een globale beschrijving
hoe de di scuss ie dient te verlop en en de
a anbeveling ` maak een bri efj e m et aant eke-
ningen ' . Zij hechten echter weer ze er veel
waard e a an de evaluatie, aan de hand van
uit v oerige beoo rd elingsformulie r e n . Op scho-
l engemee n sch ap Huizenmaat is d e n a b espre-
king ( volgens de onderzoeker) jui st romm elig
en zonder lijn .

Deze enorme verschillen in aanpak verhin-
deren niet dat alle docenten claim en dat hun
l eerlingen in de loop v an twee of drie jaar
duide lijk e vorderingen ma k en op het gebi e d
van de mond e linge vaardigheden . Ook de
onderzoeke rs cons tate r en da t leerlingen ` heel
aardige pre s taties' leveren , dat ` d e pr es ta t i es
me e stal red e lijk ' zijn . Blijkbaar i s er niet een
zaligmakende aanpak v an het spreek- en
lui steronderwij s . Els Hogeweg , docent e aan
scho l engemeenschap Huiz enmaa t, zegt hier-
over : `Als je gewend bent om in een klas hee l
gestructureerd te werken , dan moet je dat
ook bij d e debatten zo doen . Je moet het op
jouw mani er maken . Ik kan ni e t zeggen : het
moet op d eze mani e r . '

Naast d e v e rschi llen sprin g t een aantal over-
eenkom s t e n st erk in h et oog .
Veel van de geïnte rviewde docente n geven
uit s luitend of voorname lijk les in d e boven-
bouw . Binnen de sectie be s taat een duidelijke
s c heiding tus s en het eers te- en tweedegraads
gebied . V aak zijn er geen duidelijke afsprak e n
gemaakt over spreek- en lui s teronderwij s in
d e onderbouw , en weten de bovenbouw-
docenten nie t (goed) wat er in de onderbouw
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gebeurt . `Bij Klaas hebben ze wel iets geleerd
over monoloog en bij Niek doen ze iets aan
interviewen .' Van een duidelijke opbouw ,
een leerlijn , is geen sprak e . `Met onze in-
s truc ties t e ncils sta rten w e eigenlijk weer bij
nul .' Ove rigens heeft de Basisvorming op een
aantal scholen de aanz et gegeven om spreken
en luisteren in de onderbouw te stroomlij-
nen .
De docent vervult altijd een centrale rol ,
ongeacht of er spreekb e u rten , discuss i es of
deb a tten geoefend worden . In de ee rste plaa t s
organiseert de docent h et lesverloop (Kom en
jullie hier zitten ? Wil jij observeren ?), maar
hij leidt ook d e nab espreking . Op geen van
de onderzochte scholen werken de leerling en
tijde ns een les in groepsverband of nem en ze
ze lfs t andig de ob s ervatie en evalu atie voor
hun rekening .
Docenten hebben moeite met het s ystema-
ti sch evalueren van mondelinge vaardighe-
den . Hoewel de evaluatie beter verloopt als
leerlingen gerichte ob se rvatieopdracht e n heb-
ben gekregen (en liefst ook een observ a tie-
formuli e r) , blijft de ev a luatie vaak s teken in
` Wat vond je e rvan?' in plaats van ` Wat heb
je ervan geleerd?' `Hoe kun je dit verbete-
ren ? '
Het becijferen vinden alle docenten een
probl eem : wat is je ijkpunt , wanneer i s iet s
voldoende? Ieder formuleert zijn eigen richt-
lijnen , die soms lijnrecht tegenover elkaar
blijken te staan . ` Ik vind h et ook niet e erlijk
om med e leerlingen verantwoordelijkh eid te
geven voor h e t c ijfe r , dat vind ik gem een ,'
zegt El s Hogeweg van scholengemeenschap
Huizenmaat . Maar op het Libanon Ly ceum
middelt de docent zijn c ijfer meestal me t dat
van de l eerling e n . En geef je een individu eel
cijfer of een groepscijfe r? Probeer je obje c tief
de prestatie s te beoordel en , of is het cijfer ook
een subjectie f midd e l om leerlingen te s timu-
leren? W eegt de pr e s e ntatie even zwaar al s de
inhoud en de voorbe r e iding ? Mo e ten leerlin-
gen de mogelijkh eid krijg en om te h erkan-
sen ?

Aan a lle bovengeno emde punten zal een
door de SLO te ontwikkelen leerplan spreken
en luis teren aandacht moeten besteden : het
onderwijs in de onderbouw mag niet onbe -
sproken blijven ; voor onderwijs dat pa s t
binnen het studiehuis van de Tweed e Fase

zu llen docenten uit e indelijk ook de organisa-
tie en evaluatie aan hun leerlingen moeten
toevertrouwen ; het leerplan dient praktisch e
suggesties te bevatten om de s tap van `evalua-
tie ' naar ( opnieuw) ` doen ' te make n ; er dient
een discussie op gang te komen over de
waarde en de fun ctie van het bec ijferen van
mond e linge vaardigheden , we ll i cht uitmon-
dend in een min of meer objectie f te hanteren
s coreformuli er .

Zonder dat de case - s tudies daar aanle iding
toe gaven , is een ander a s pect inmiddels
verder onderzocht . Alle docenten i s gevra agd
naar hun oord eel over de pres taties van
allochtone l eerlingen . Voorzov er men ver-
schil zag (iets langer nadenken , minder cor-
rec t formul eren) , speelde dat geen rol van
betekeni s voor hun mondeling e va a rdighe-
den . Het is daarom opva llend dat Karen
Laa rveld in haar s tudie Discu ss ieprestaties van
NT2-leerders in de bo ve nbouw va n HA vo en vwo
(Studie en Onderzoek deel 22) cons t ateert
dat ` in het l eerplan en lesmateriaal voor
s preken en luis teren aandacht [dient] te zijn
voor vermindering va n s preek a ngst en/of
onzekerhe id over taalvaardigh e id bij leerlin -
gen en zovee l moge lijk bij gedragen [di ent] te
worden aan de vermindering van individue -
le taaltekorten bij tweede- taalleerde rs ' (p .
ioi) .

De didactiek

Wie de vijf c a se - studies lee st , krijgt een aardig
bee ld van de gangbar e didac ti e k voor spreek-
en lui s teronderwijs . Helge Bon set om s chrijft
het als ` leren door : doen - praten over dat
doen . '

Slechts op twee s cholen worden dee lvaar-
digheden ond erwezen . De leerlingen bestu -
der en argumentatietheo rie, re torische truc s,
vraagte c hnieken en video -opnamen v an de-
batten en discuss i es . Op schol engemeen s chap
Huizenmaat wordt hiermee ook geoefend in
rollenspelen . De docenten van d e andere
drie s cholen hechten mind er waarde aan
het train en van deelvaardighed en , bijvoor-
beeld omdat de waarde van he t s preek- en
luisteronderwij s juist zit in h et uitvo eren
van een volledige, afgerond e t aak . Of ze
weten nie t goed hoe de mond e linge vaar-
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digheden in onderdelen kunnen worden
ge s plitst .

Sommige docenten eisen een uitvoe rige
voorbereiding van hun leerlingen , in de
vorm van een documentatiemap . Hie rin ver-
zamelen le erlingen artikelen over hun onder-
w e rp , op sommige s cholen r esulterend in een
sch ri ftelijk betoog . Zo voorkomen ze dat een
disc u ssie verzandt , omdat de s prekers te we i-
nig kenni s van zaken hebben . Er zijn e chte r
ook secti es die bewu s t kiezen voor de onvoor-
bereide discus sie (bijvoorbe e ld naar aanlei-
ding van een s preekbe u rt van een klasge-
noot), om vooraf uit het hoofd geleerde
` gesprekk e n ' geen kans te geven . E e n aardige
tussenvorm wordt geh a nt eerd door Peter
Coebergh van h et Montesso ri lyceum Her-
man Jordan . Nadat d rie sprekers een ste lling
hebb en inge leid en van voors en tegens
hebb en voorzien , discuss i ëren zeven klasge-
noten over deze stelling. In de kring staan
twee lege stoe len waar iedereen die zich in de
di sc u ssi e wil mengen, kan plaa ts n emen . De
drie inle iders maken hi ervan gra ag gebruik
om hun meerkennis te tonen .
De nadruk ligt bij a lle onderzochte scholen

op de uitvoering en n a bespreking . Op de ene
school nemen a lle leerlingen in de loop van
twee jaar dee l aan twee (gedo cumenteerde)
di sc u ssies, op de ander e n em en ze jaarlijk s
deel a an veertien (onvoorbe r e ide ) discus si es
en le iden ze de vijftiende . Dit mo e ten de
belangrijkste leermomenten vormen , niet in
het minst vanwege de nabespreking . Over
het algemeen zijn leerlingen goed gemoti-
ve e rd voor ond erwijs in s preken en luisteren .
Ook tijden s de evaluati e tonen ze zich b e trok-
ken en ze blijken ( zo ervaren de mee s te
docenten) go ed te kunn en ob serveren . Nie t
alleen door zelf doen , maar ook door het
observeren en beoorde l en van kla s genot en
wordt hier geleerd . In dez e vorm p a st spreek -
en lui steronderwij s uit s tekend in he t studie -
hui s v an d e Tweede F ase .

Op een aantal scholen wordt het traj ec t
`voorbere iden - doen - evalueren' afgesloten

m et een schrijfopdr acht . De leerlingen moe -
ten dan een discussie notuleren , een juryrap-
port of een journali s tiek verslag schrijven . Op
deze wijze wil de docent de mondelinge
vaardigheden met de schrijfvaardigheid inte-
greren .

Op de vraag ov er welke vaardigheden een
docent moet beschikken om spreek- en luis-
teronderwijs te kunnen geven, antwoorden
de docen ten opvallend eensgezind . J e moe t
kunnen organiseren: zowel op jaarbasis een
planning maken waarin alle leerlingen even-
veel aan bod komen , als binnen de les de
procedures voor de leerlingen inzicht e lijk
maken , taken v erdelen en de tijd (l a ten)
bewaken . Je moet ook de juis te sfeer schep-
pen : een sfeer waa rin leerlingen zich veilig
voelen en opbouwend e k ri tiek op elkaar
geven . Daarbij pa st dat je zelf ` t egen wat
rommeligheid [moet] kunnen .' Natuurlijk
moet de do cent zelf goed kunn en ob s erve ren
en evalu e ren ; het leiden van zo 'n nabespre-
king is een op zichzelf staande vaardigheid .
Altijd dient de do cent zich als b ege le ide r op te
ste llen , iemand die na ast de leerlingen staat ,
hen stimule ert en groep sprocessen in gang
zet . De docenten van de scholengemeen-
schap Winkler P rins noemen daarom als
aparte vaardigh eid : de docent ` moe t red elijk
zijn , bereid zijn tot luisteren , tot overl eg met
leerlingen . '

Natuurlijk stellen a lle geïnterviewde docen-
ten zich tot do e l dat de mondelinge vaardig-
heden van hun leerlingen toenem en . Daar-
naa st noemen ze echter ook ande r e doel s tel-
lingen : l eerlingen verwerv en en verwerken
info rma tie ui t voor hen ni e uwe bronnen ;
leerlingen gaan me er nadenken over allerlei
m a atschappelijke vraagstukken ; leerlingen be-
reiden zich zelfstandig voor ; leerlingen leren
samenwerken en dragen verantwoordelijk-
heid ten opzichte v a n gro epsl eden . Met name
d eze sociale vaardigh eden spe len voor v eel
docenten een belangrijke rol .

Je kunt je afvragen of spreek - en lui s teron-
derwij s is weggelegd voor een bepaald type
docent (de soci aal ingestelde b egeleider) of
dat alle eer s tegraders zich bovengenoemde
vaardigheden via bijscholing zullen kunnen
v erwerven .

De hierboven ges chetste didactiek roept
nog andere vragen op . Welke plaats moet in
he t spree k- en luisteronderwij s voor het
trainen van d eelvaardigheden worden inge-
ruimd? Al s dit een se rieus onderdeel moet
worden , is er in elk geval grote b ehoefte aan
goed lesmateriaal : theorie die ook voor de
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h avist toegankelijk is en videofr agmenten
met observatieopdrachten .

En als tijdens de fa s en ` doen ' en ` praten over
doen ' de belangrijkste leermomenten optre-
den , aan welke voorwaarden moeten dez e
fa s en dan voldoen voor een maximaal leer -
effec t ?

Het koppelen van een documenta tiemap ,
betoog en notulen aan een di s cu ssie lijkt me
e en verstandige keuze , di e navolgin g ver -
dient . Hoe mee r j e d e mondelinge e n schrif-
telijke vaardigheden in j e l essen integree rt ,
ho e duidelijk er le erlingen de overeenkom-
s ten (zoal s d e opbouw van een argumentati e )
en ve rschillen (bijvoorb ee ld de toegevoegde
waa rd e van li c haam s ta a l en intonatie) ontdek-
k e n . Bovendien levert integrati e onmiske n -
ba ar tijdwinst op .

De inspiratiebron

een verz ameling les ideeën , maar kunnen ook
gebruikt worden om met d e se ctie een leer -
plan op te s tellen . Met name d e wijze waarop
de docenten hun keuzes in de inte rviews
onderbouwe n biedt voldoende stof voo r een
a antal intere ss ante di sc ussies binnen de e i gen
sectie . Zo zeg t G ert H e ndrik s van he t Liba-
non Lyceum over hét debat : `Als to e tsings-
vorm vinden we h em mind er bruikba ar en
denk ik ook la s tiger voor iedere e n . Ik denk
dat je d e leerlingen m akkelijk er ov er deze
drempel [de di scuss ie , F tx] trekt dan dat j e ze
blootstelt aan echt debatte ren met observato-
r en en scoren op punten en op a rgumenten .'
Op het Mont essorilyceum Herman Jordan i s
een andere afw eging gemaakt . Irm a van Nieu-
wenhuijs e n : `Het de b at won omdat het h e t
tijd s probleem b e t er oploste [dan de s preek -
beurt plus gro epsdiscussie , FtH J, maar ook
omdat het e en overzicht elijk er vorm gevon -
d en werd dan de di scussie . '

Zo a ls g e zegd la t en de case-s tudi es zich ook
l e z en als een in spiratiebron . De uitvo e rige
interview s en lesbeschrijvingen st e llen je in
s taat om de pr aktijk van vijf schole n en een
tiental docenten te verge lijken met d e jouwe .
Me t wi e zit je on geveer op een lijn ? Waarom
hebben z e op die school voor h et debat
gekoz e n ? Hoe gaat d e z e docent om met
leerlingen die ni et komen opd agen voor een
dis cu ssie ?

Omdat elke school he t onderwij s ande rs
heeft ingevuld , beschik je a l s l ezer over een
keur aan lesidee ën di e zich in de praktijk
bewezen hebb en , alle voorzien van een on-
derbouwing en een aantal praktijkbe schrij-
ving e n . Zo heb ik me voorgenomen om m e t
de `pr esentati e letterkunde' van he t Lib a non
Ly ceum te g a an experimenteren . Groepjes
van twee of drie leerlingen vertellen dan
gedurend e 3 0 à 40 minut en over een let-
terkundige fi guur uit de zeventiend e of
achttiende eeuw . Hun informati e vormt
tevens stof voor e en literatuurrep e titie . De
trio s preekbeurt van het Monte s sorilyceum
Herman Jordan (m et de lege sto e len) wil ik
zeker gaan invo eren . Verd er heb ik met
plezier de ` trucendoo s' g e l ezen : een verzame-
ling gesprek s ma nipulati es waarop de l eerlin-
gen van het Lib anon Lyceum attent worden
gemaakt .

De praktijkbeschrijving en bieden nie t a lleen

Als d e case-s tudies iet s duid elijk maken , is het
we l dat spr eken en luisteren onderwezen kan
worden . Dit pr aktijkoverzicht geeft hoop op
een goed e invulling van dit vakonderdeel in
de Tw e ede Fase . Wie wil gaa n exp e rimente-
r en met de nieuw e doelen di e d e Vakontwik-
kelgroep Nederlands heeft ge formuleerd , zal
ontdekken dat vele weg en naar Rom e leid e n .
Toch ligt het voor de hand dat ni e t e lke
aanpak even s uccesvol is . He t is nu aan de SLO
om op basi s van deze case -studi es een leerpl a n
Spre k en en Luisteren op t e s t ell en dat zinvol
s preek - en lui steronderwijs voor een grote
groep docent en bereikba a r ma a kt .

Ik betwijfe l of e lke docent zi ch a ls bege l e i-
der kan op s t ellen die ` tegen wat romm e lig-
heid' kan . Mi sschien is he t Tweede -Fa s eon -
derwijs ni et voor iedere en weggelegd . In e lk
g eval wil ik d e medewerker s van de SLO
advi ser en om zow el voor d e meer improv i se -
rende docent als voor de s t e rk structure r ende
docent bruikbar e informatie in het l eerplan
op te n emen . Want de weg die je al s do cent
of s ectie kiest , moet aansluiten bij je ov e rige
onderwij s ; zo je wilt , bij j e pe rsoonlijkh e id .
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